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‘MIMETIZZARSI A SCUOLA”
LE RAGIONI DI UN SEMINARIO

Elena Besozzi

Questo seminario € dedicato ai ragazzi immigradi éoro percorsi scolastici e formativi.
L’occasione € offerta dalla conclusione di unardaenazionale, diretta e coordinata dalla
prof.ssa Luisa Ribolzi, svolta in diverse cittdligae, tra cui anche Brescia, finanziata dal
Ministero dell’'Universita e della Ricerca Sciertdie Tecnologica (M.U.R.S.T.) e realizzata
da una équipe dislocata in diverse realta teratori

Per I'area bresciana € stato svolto un lavoroleVvazione e analisi di dati raccolti nelle scuole
medie inferiori, intervistando i ragazzi straniggquentanti il terzo anno, per cogliere la loro
opinione, i loro atteggiamenti e orientamenti maifconti della realta scolastica, che avevano
vissuto e che stavano vivendo, e per cogliern®gegiti di vita e le scelte scolastiche future.
Nel corso del seminario entreremo nel merito diaécriflessioni sui percorsi e aspettative di
questi ragazzi e ragazze.

E’ importante osservare come questa ricerca sirigtge in un lavoro di studio ormai
consolidato sulla realta dell'immigrazione, sullaasricaduta nella scuola italiana e nello
specifico nella scuola bresciana. Da anni, comeokas dell’educazione, ci stiamo
occupando del fenomeno migratorio e abbiamo iroziah percorso intorno alla realta
dell'immigrazione, che e partito da una riflessiangli atteggiamenti degli insegnanti di
scuola elementafe poiché sono stati in qualche misura i primi aevév il problema
direttamente. L'impatto dellimmigrazione, infatsij e colto inizialmente proprio nella scuola
elementare, che ancora oggi rappresenta l'ordirscwaibla maggiormente coinvolto, seguito
poi in modo sempre piu vistoso dalla scuola matersaccessivamente dalla scuola media.
Dopo questa riflessione sugli atteggiamenti degegnanti abbiamo pensato che fosse
importante andare a vedere, in varie realta debggaeome si sviluppavano le politiche

scolastiche ed educative nei confronti dellimmioae e quindi dei minori in particolar

L pi precisamente, la ricerca, dal titolo “Appartereeetnica, modelli culturali e percorsi formatj’ stata svolta in 9 citta
italiane: Torino, Genova, Brescia, Bologna, Moderald?a, Ravenna, Arezzo, Bari. Una pubblicazioneivelat tale studio
€ prevista per la primavera del 2001, ed. Fondazfanelli, Torino.
2 Giovannini G. (a cura di)Allievi in classe stranieri in cittd. Una ricercaugli insegnanti di scuola elementare di fronte
all'immigrazione ed. Franco Angeli, Milano, 1998.
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modo in riferimento al problema scuola. Pertantsiada svolta una ricerca pubblicata in un
guaderno del Dipartimento dell'Universita di Gen@vfnanziata dalla Fondazione Agnelli di
Torind®, che ha avuto come obiettivo la ricostruzionealedalta delle politiche educative e
scolastiche a livello locale. Questo ci ha permeaBidare dei confronti interessanti tra realta
come Bologna, Bari, Torino, Genova, Milano, per urgge in sostanza l'esistenza della
capacitd di mettersi in rete, di creare dei coleegati tra enti ed istituzione, oppure
'inadeguatezza degli interventi coordinati e quitadnecessita di rinforzare le politiche di
scambio. E’ stata svolta, nel frattempo, un’altcenca che ha riguardato solo marginalmente
'immigrazione, finanziata dalla Fondazione Caridl®.MU., che ha mirato a misurare
I'esperienza della diversita nei preadolescentangkf. In questa indagine erano inclusi nel
campione anche un centinaio di ragazzi immigraé ebprimevano la loro esperienza della
diversita, nel loro caso speculare, cioe la divarsaliana rispetto alla propria origine etnica.
Da tutto cio siamo arrivati alla consapevolezzdadetcessita di mettere a fuoco il percorso
scolastico dei ragazzi stranieri, percorso chdtadortemente eterogeneo e quindi anche con
collocazioni e aspettative verso il futuro ampiateatfiversificate.

Nell'articolazione del seminario il ruolo dihairman e stato riservato alla prof.ssa Luisa
Ribolzi in quanto coordinatrice di questa ricerda, quale illustrera a grandi linee
'impostazione generale del lavoro svolto e qualshe riflessione, seguira la dott.ssa Claudia
Cominelli, borsista presso I'Osservatorio ProviteiBnmigrazione, che presentera i dati di
sfondo relativi ad adulti e minori rispetto allaepenza degli immigrati a Brescia. Poi, la
prof.ssa Maddalena Colombo, che insegna Socioltgjlaaducazione in Universita Cattolica
a Brescia, presentera piu direttamente qualche dgt@rdante la ricerca con particolare
riferimento alla realta bresciana. Avremo poi daotiventi: uno della dott.ssa Luisa Anni,
che si e laureata in relazione a questa ricergarofgndendo la situazione e il vissuto di
ragazzi immigrati in prima superiore, andando asepsre le scelte scolastiche operate dai
ragazzi immigrati di terza media intervistati I'anprecedente e come si trovavano nella
scuola superiore, attraverso lo svolgimento diozpll in profondita. L'intervento successivo
della dott.ssa Chiara Cavagnini, dottoranda in @ogia e Metodologia della ricerca sociale
all'Universita Cattolica di Milano, che rivolge pmolare attenzione ai problemi
dellimmigrazione, riguardera l'identita etnica eilgdi anche le pratiche interculturali e

I'educazione interculturale. Infine, la prof.ssaa@ella Giovannini, docente all’'Universita

¥ AAVV., Bambini extra-comunitari a scuola: modelli di intagione possibilein D.S.U. - Rivista del Dipartimento di
Scienza dei processi conoscitivi del comportamerdella comunicazione, a. Il, n. 3, novembre 1997.
4 Besozzi E. (a cura difrescere tra appartenenze e diversita. Una riceraa preadolescenti delle scuole medie milanesi
ed. Franco Angeli, Milano, 1999.
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degli studi di Bologna, illustrera alcuni aspetteacaratterizzano i percorsi e ai progetti di vita

dei ragazzi immigrati, incontrati in questa ricerca
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UN QUADRO DI LETTURA PER LA RICERCA: “APPARTENENZA
ETNICA, MODELLI CULTURALI E PERCORSI FORMATIVI”

Luisa Ribolzi

E’ innanzitutto necessario sottolineare I'importami un lavoro che e cresciuto gradualmente
e che ha in qualche misura accompagnato il trasfigindella presenza dei ragazzi immigrati
nella scuola e una sempre maggiore chiarezza,ablg@rticolazione, di quelli che sono i loro
bisogni.
Piu che riportare delle informazioni relative aitiddi ricerca vorrei introdurre questo
seminario con due o tre brevi osservazioni cheverd da tutto il consolidato delle ricerche
che abbiamo svolto. Innanzitutto, la presenza deilbni stranieri nella scuola € un elemento
esemplare di messa alla prova della efficacia dalimla stessa. Una scuola che e capace di
attrezzarsi per rispondere ai bisogni dei bambimanseri € una scuola che con ogni
probabilita € in grado di rispondere meglio anchieigogni dei bambini cosiddetti “normali”
o del bambino “medio”. Inoltre, la presenza dei barstranieri ha messo in crisi l'illusione
dell'uniformita: la scuola prima dell’autonomia emaa scuola, e forse lo & ancora in buona
parte, che considerava l'uniformita un valore e temporaneamente considerava un
disvalore, o comunque un problema aggiuntivo, féeinza. Con la presenza dei ragazzi
stranieri € necessario ripensare globalmente @ldifgcuola, al tipo di approccio che la scuola
dell’obbligo, ma in misura crescente anche la stwgalcondaria, ha nei confronti dei suoi
alunni. Tre possono essere i tipi di reazione distta parte della scuola nei confronti della
diversita:

1. una reazione di difesé&Cosa vogliono questi? Vogliono portarci via quada!”. Coloro
che sono diversi sono vissuti come una presenzaritadria ma minacciosa. Certamente
un po’ di questo atteggiamento & presente ancdla@swiola, non tanto con i bambini piu
piccoli, ma piu facilmente nella scuola media;

2. una reazione di rinunciecioé non ci si confronta, ci si astiene dal pnése noi stessi. Si
tratta chiaramente di una reazione scarsamenteuttos&t che comporta il rinunciare alla
propria identita (in alcune scuole, per esempiai Gstiene dal preparare il presepio per

non “offendere” altre culture);
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3. un approccio romanticocioé una specie di mitizzazione della diversgfiadstraniero, un
approccio che tende a negare l'esistenza di prablem
Tutti questi tre atteggiamenti non comportano atcsforzo per ripensare globalmente il tipo
di approccio che la scuola e le singole classi bami confronti della totalita dei ragazzi tra
cui anche i bambini stranieri, per costruire madelimativi che realizzino un equilibrio tra
basi comuni ed elementi differenziati.
Due altre osservazioni di contesto. Innanzituttoerye con chiarezza che la scuola da solo
non puo farcela. Certo, non tutti i ragazzi straréeno problematici: a Genova, per esempio,
oltre al 40% dei ragazzi ha cominciato il proprergorso scolastico nella scuola genovese. Si
tratta quindi di soggetti arrivati in terza medigpd otto anni di presenza nel nostro sistema
scolastico e quindi sono ormai totalmente inseigro, di fatto, i ragazzi stranieri, sia che
siano qui da soli, con una famiglia completa o cora famiglia monogenitoriale, sono
portatori di un bisogno multidimensionale che rgcteé di essere affrontato in parte nella
scuola e in parte fuori, con un uso costruttivotdeipo libero e con la collaborazione di altri
settori dei servizi.
E’ chiaro, non e facile leggere il bisogno di foritae di questi ragazzi, perché € elevata la
tendenza a proiettare su di loro i nostri ster¢éotia anche perché non si tratta sempre di un
bisogno esplicitamente manifestato. Inoltre, ilogiso espresso in prima battuta da questi
ragazzi e dalle loro famiglie spesso non € quelide, ed € necessario scavare piu a fondo per
coglierne I'identita piu autentica. In merito a gtieltimo aspetto cio che colpisce nell’analisi
dei risultati di questa ricerca € vedere quantdrfente cadiamo nell'inganno di credere che i
ragazzi stranieri abbiano gli stessi desideri dis benitori. Invece, per esempio, il bisogno di
identificazione con i coetanei espresso dai ragsizanieri € molto piu elevato di quello che
le loro famiglie desidererebbero e anche per quagt@rda la patria questa € un’entita reale
soprattutto per i genitori e per quei ragazzi cheospartiti in eta adolescenziale e si sono
inseriti nelle scuole medie. Per gli altri il pragenon € mediamente quello di tornare nel
proprio paese di origine o comungue lo € in miguto inferiore rispetto ai genitori. Un
altro esempio riguarda il desiderio delle famigttee i ragazzi imparino lo lingua del loro
paese d’origine, che € molto piu ampio di quellordgazzi stessi che invece preferirebbero
spesso imparare l'inglese.
Quindi, poiché é necessario che la scuola si ripglobalmente, e si ripensi non da sola, la
positivita della presenza dei ragazzi stranieri eoglemento di confronto, di integrazioni
reciproche, di arricchimento, va progettato, seggradualmente e cio pone di fronte a quesiti

non facili:
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1. come questo puo avvenire?

2. Gli insegnanti hanno la formazione, sono in posseabkdle capacita professionali che
consentano loro di modificare in modo radicaleok® Iproposta didattica e il loro modo di
rapportarsi con i servizi e con i mediatori cultifa

3. Di che strumenti dispone la scuola per impedireagazzi un “mimetismo” che significa
nascondimento o negazione?

Nonostante le difficolta, la scuola si presenta gogue come uno degli ambiti piu progrediti

nell'utilizzo in senso positivo di sinergie, che $auola possiede sicuramente in termini

superiori rispetto alla societa esterna e a cidata ampio respiro per evitare una frattura tra

il tipo di accoglienza che i ragazzi riscontranglnestituti scolastici e il tipo di accoglienza

che troveranno nella societa.
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Lo scenario quantitativo



“Immigrati e percorsi formativi”

GLI IMMIGRATI A BRESCIA:
DATI DI SFONDO SU ADULTI E MINORI

Claudia Cominelli

1. Introduzione

Per meglio conoscere il fenomeno migratorio € omar descrivere in termini quantitativi
guesta presenza. Tale modalita spesso si scontma lacoproblematicita nel reperire
informazioni attendibili ma soprattutto comparaldifa loro. | dati utilizzati dalle diverse
agenzie che si occupano delle rilevazioni si difieeo spesso dal punto di vista della
indicazione temporale, della tipologia di immigratmnsiderata (comunitari, extracomunitari,
stranieri in genere), della modalita di presenzm (permesso di soggiorno, con residenza),
per cui analizzare il fenomeno confrontando pittifdsulta in molti casi complesso.

Il ricorso al piano della misurabilita puo offrire ogni caso informazioni significative per
cogliere il fenomeno in termini piu realistici, mdensionando allarmismi infondati. Tuttavia
va ricordato che tale approccio si limita, piu eheonoscere realmente un determinato evento

sociale, a circoscriverlo e delinearlo con contoassicuranti ma parziali.

2. Dati di sfondo sulla presenza degli adulti

Secondo le stime fornite dal Dossier Caritas (2000 Lombardia, Brescia (13%)
rappresenta, per la presenza di stranieri con mmongi soggiorno, la seconda provincia dopo
quella milanese, che ospita piu della meta degéingri presenti sul territorio regionale
(54%) (fig. 1).
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Fig.1: Presenza immigraticon permesso disoggiorn o}
nelle province lombarde 31.12.1999 -valori % -

Sondrio Varese Bergamo 9%
Pavia 1% 6 % Brescia
3% 13%

Com o
4%
Cremona
3%
Lecco
2%

M ilano Lodi
54 % 4% 1%

Fonte: Caritas di Roma, 200®99.

In valori assoluti, gli stranieri con permesso dggiorno al 31.12."99 sono 39.710, con un
notevole incremento rispetto all’'anno precedent@#8%) e un’incidenza sul totale della

popolazione del 3,6%. Possiamo inoltre osservaab. (1) che dal 1996 al 1999 laltra

annualita che ha mostrato un notevole picco dekkagnza é stata il 1996 (+41,5%) dove si
passa da 17.322 stranieri con permesso di soggouna presenza di 24.520 unita, mentre
I'annualita che ha segnato un decremento dellaepessrispetto alllanno precedente e stata il
1998.

Tab. 1: Stranieri con permesso di soggiorno_in A& di Brescia dal 31.12.1996 al 31.12.1999,
variazione annua e incidenza degli stranieri dall¢adella popolazione.

anno Stranieri Inc. stranieri

su tot . pop.

v.a. Variazione % %
annua rispetto al
precedente

1996 | 24.520 +41,5 2,3
1997 | 26.556 +8,3 2,4
1998 | 26.327 -0,8 2,4
1999 | 39.710 +50,8 3,6

Fonte: nostra elaborazione su dati Beretta, Lafarjnelli, 1998, p. 34 e p. 37; Caritas di Roma999p. 127,
Caritas di Roma, 2000, p. 299.

® Ai fini del tema trattato in questo Quaderno ciiteremo a riportare i dati relativi alla presenzgldimmigrati nell’area
provinciale e comunale, per ulteriori approfonditnesh rimanda a C. Cominellimmigrazione a Brescia. Rapporto anno
1999/2000 Quaderni dell’Osservatorio Provinciale ImmigramaO.P.1.), n. 5, settembre 2000.
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Per quanto riguarda la distribuzione secondo il egen si tratta di una presenza
prevalentemente maschile: nel 1999 i maschi rapptasano il 65,3% della popolazione
straniera e dopo un calo di entrambe le componasitil998 (M. —19,1% e F. — 15,9%)
possiamo osservare una notevole ripresa sopratiigitonaschi (+56,7%) ma anche delle
femmine (+47,3%) (tab. 2).

Tab. 2: Presenza maschile e femminile degli stranan permesso di soggiorno nella Provindia
Brescia dal 1996 al 1999 e variazione annua.

anno Stranieri
Maschi % | Variazione % |Femmine % | Variazione %

annua rispetto al annua rispetto
precedente al precedente
1996 65,3 -- 34,7 --
1997 64,8 +7,3 35,2 +10,1
1998 63,8 -19,1 36,2 -15,9
1999 65,3 +56,7 34,7 +47,3

Fonte: nostra elaborazione su dati in A. Lanz&igoldi, 1999, p. 16 e Caritas di Roma, 2000, [2.29

Per quanto riguarda la nazionalita di provenienzg @), gli stranieri con permesso di

soggiorno in provincia di Brescia nel 1999 giunggnmcipalmente dal continente africano e
dal Nord-Est europeo: la percentuale piu elevatquélla dei provenienti dal Marocco

(15,3%), seguono la presenza senegalese (10,2%l)a cqalbanese (8,7%), quella ghanese
(8%) e quella pakistana (6%).

Fig. 2: Le cinque nazionalita maggiormente presenti in provincia di Brescia
-31.12.1999 - (Valori %)

Pakistan
6%

Marocco
15,3%

Ghana
8%

Albania
8,7%

Senegal
10,2%

Fonte: Caritas di Rei2@00, p. 331.

Passando invece al solo Comune di Brescia, la mzasdi stranieri dal 1996 al 1999 e

aumentata di circa 4.684 unitd: da 6.353 strangsidenti al 31.12.’96, con un’incidenza sul
11
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totale della popolazione bresciana del 3,4%, siagsg@ti a 11.037 stranieri residenti con
un’incidenza del 5,7%. Osservando la variazionaiaminteressante notare come gli anni di
maggior aumento della presenza straniera siano istB997 e il 1999 con la medesima

percentuale di incremento (+25,6%) mentre un Sigativo calo e riscontrabile nel 1998

(+10,0%) (tab. 3).

Tab. 3: Stranieri residenti e popolazione totaleGtenunedi Brescia dal 31.12.1996 al 31.12.1999,
variazione annua e incidenza degli stranieri dall¢adella popolazione.

anno Stranieri Inc. stranieri

su tot . pop.
v.a. | Variazione % annua %
rispetto al precedente

1996 6.353 +21,0 3,4

1997 7.981 +25,6 4,1

1998 8.782 +10,0 4,5

1999 | 11.037 + 25,6 5,7

Fonte: nostra elaborazione su dati dell'Ufficio fiddione dell'Informazione Statistica del ComuneBdescia,
1998 e 1999.

Facendo riferimento alla distinzione di genere,hanper I'area comunale si tratta di una
presenza prevalentemente maschile: 6.971 strasuetil.037 (pari al 63,1%) sono maschi:
'aumento della loro presenza aveva subito un Bagivo rallentamento nel 1998 (+ 7,8%)
mentre il calo della presenza femminile era staibgontenuto (+ 14,1), ma decisamente
significativo appare I'incremento nel 1999 (+25,2%icor piu per le femmine (+ 26,3%)

anche se I'anno di maggior incremento era stato paschi il 1997 (+27,4%) (tab. 4).

Tab. 4: Presenza maschile e femminile degli strarésidenti nel Comundi Brescia dal 31.12.1996
al 31.12.1999 e variazione annua.

anno Stranieri
Maschi % | Variazione % |Femmine % | Variazione %

annua rispetto al annua rispetto
precedente al precedente
1996 63,7 +22,1 36,3 +19,1
1997 64,6 +27,4 35,4 +22,3
1998 63,3 +7,8 36,7 +14,1
1999 63,1 +25,2 36,9 +26,3

Fonte: nostra elaborazione su dati dell’Ufficio fDdione dell'lnformazione Statistica del Comune di
Brescia,1998 e 1999.

5l dato, fornito dall’Ufficio Diffusione dell'Infomazione Statistica del Comune di Brescia da fonteATSTé da
considerarsi ancora provvisorio e tali sono lethedaelaborazioni.
12
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Per quanto riguarda le nazionalita di provenienad.(5), possiamo notare come, tra i
residenti stranieri nel 1997, il gruppo piu numerassulta essere quello della Serbia-
Montenegro (10,4%), seguito da quello del Ghand9,e da quello del Pakistan (8,6%). Al
guarto e quinto posto abbiamo Egitto (7,3%) e @&)a%). | marocchini compaiono in sesta
posizione con una presenza del 6,2% e i senegalassittima (4,8%). Gli ultimi posti nella
graduatoria delle 10 nazionalita piu numerose a@aesono occupati da Filippine (4,3%),
Albania (3,4%) e Sri Lanka (3%).

Un confronto con il 1998 mostra un leggero aumeldita popolazione ghanese (da 788 nel
1997 a 863 nel 1998), che passa ad occupare laapgrmsizione nella graduatoria delle
presenze e una diminuzione di quella provenientla da-Jugoslavia (da 834 nel 1997 a 798
nel 1998). Le altre nazionalita mantengono grossdannvariata la numerosita della loro
presenza, eccetto la popolazione filippina in gedelaumento (da 345 unita a 430).

Nel 1999 resta invariato il primato della nazidg@abhanese, che rappresenta il 9,3% del
totale della popolazione straniera residente, noatiil calo della presenza dei provenienti
dalla Ex-Jugoslavia (8,1%) che da prima naziong&a numerosita di presenza passano al
terzo posto della graduatoria delle prime 10 naditn In progressivo calo anche la
numerosita della presenza senegalese (4,2%) ménine aumento quella degli albanesi
(5,2%) e dei cittadini dello Sri-Lanka (4,4%).

Tab. 5: Prime dieci cittadinanze per numerositdadebpolazione straniera residente nel Comdine
Brescia al 31.12.1997, 31.12.1998 e 31.12.1999.

Cittadinanza 1997 Cittadinanza 1998 Cittadinanza 1999
v.a. % v.a. % v.a. %
1 | Ex-Jugoslavia 834/ 10,41 |Ghana 863 9,8| 1.|Ghana 1.034 9,3
2 | Ghana 788 9,8|/2 | Ex-Jugoslavia 798| 9,1| 2.|Pakistan 1.021] 9,2
3 | Pakistan 687 8,6/3 | Pakistan 776| 8,8| 3.|Ex-Jugoslavia 898 8,1
4 | Egitto 585| 7,3|4 | Eqgitto 622 7,1 4.|Egitto 811, 7,3
5 |Cina 536/ 6,7|]5 |Cina 597 6,8 5.[Cina 801 7,2
6 | Marocco 500 6,2|6 | Marocco 514 5,9| 6.|Marocco 611 5,5
7 | Senegal 385| 4,8|7 |Filippine 430 4,9| 7.|Albania 577 52
8 | Filippine 345 4,3|8 | Senegal 407 4,6| 8.|Filippine 513 4,6
9 | Albania 276 3,4/9 | Albania 346 3,9] 9.|Sri Lanka 486 4,4
10 | Sri Lanka 245 3,0/10 | Sri Lanka 261| 3,0/10.| Senegal 466 4,2
Altre cittadinanze | 2.800] 35,5| Altre cittadinanze | 3.168| 36,1| Altre cittadinanze 3.819] 34,6
Totale 7.981] 100,0| Totale 8.782| 100,0| Totale 11.037| 100,0

Fonte: Ufficio Diffusione dell'Informazione Statisa su dati dell’Anagrafe del Comune di Brescia8.9
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3. Dati di sfondo sulla presenza dei minori

Come accade per altri aspetti del fenomeno migmtanche la descrizione dei caratteri
relativi alla presenza dei minori stranieri companumerose difficolta, a partire da una loro
definizione in termini quantitativi: non tutti i mori infatti hanno un loro documento e molti
sono segnalati sul permesso di soggiorno dei ggngertanto il loro numero complessivo e
spesso di incerta determinazione.

Al 31.12.'99, secondo i dati ISTAT, i minori strani in Italia sono 229.851 (tab. 6), con un
aumento rispetto alllanno precedente di 43.561aumit un’incidenza sulla popolazione
straniera residente del 18,1%. L’aumento maggibéeavuto al Sud con oltre il 25%, seguito
dal Nord con il 23% circa, mentre nelle altre atéasso di aumento e stato inferiore al 20%.
Rispetto alla ripartizione per regione, la concazibne maggiore si riscontra in Lombardia,
che accoglie poco meno di un quarto di tutti i mipoesenti in Italia (Caritas di Roma, 2000;
180).

Tab. 6: Minori stranieri residenti al 31.12.1999.

Maschi Femmine| Totale
Lombardia 29913 27.153 57.066
Nord-ovest 42.426  38.887] 81.313
Nord-est 30.745 27.672 58.417
Centro 30.451 27.507] 57.958
Sud 9.950 8.830 18.780
Isole 6.952 6.431 13.383
Italia 120.524 109.327 229.851

Fonte: Caritas di Roma, 2000, p. 183 su dati ISTAT

Per quanto riguarda la provincia (tab. 7), semmeosdo i dati ISTAT (Lanzo, Rimoldi,
1999) risulta che i minorenni presenti in provindiaBrescia al 31.12."98 rappresentano |l
20,1% della popolazione straniera residente e ptase un incremento elevato (anche se
costante) sia tra il 1996 e il 1997 (+26%) sialti®97 e il 1998 (+25,7%).

Nel 1999 i minori presenti in provincia sono in ealassoluti 8.699, con un’incidenza sul
totale della popolazione straniera residente de8%4 e un incremento rispetto all’anno

precedente del +32,5%.
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Tab. 7: Adulti e minori stranieri residenti nellaoRincia di Brescia e variazione annua dal 1996 al

1999 e variazione annua.

anno Stranieri
Adulti | Minori | Variazione % annua minori
% % rispetto al precedente
1996 81,9 8 -
1997 81,0 19,0 +26,0
1998 79,9 20,1 +25,7
1999 75,2 24,8 +32,5

Fonte: nostra elaborazione da datiLanzo, S. Rimoldi, 1999, p.1per anni 1996-1998yww.istat.it per

anno 1999.

Facendo riferimento all’area del Comune di Bregtah. 8), i minorenni nel 1998 sono 1.674

pari al 19% rispetto al totale degli stranieri, aam incremento rispetto allanno precedente

del 21,6%.

Nel 1999 i minori mostrano un incremento rispett@iano precedente di +23,7%: in valori

assoluti ammontano a 2.072, unita con un’incidesizlatotale della popolazione straniera

residente del 18,7%.

Tab. 8: Adulti e minori stranieri residenti nel Conedi Brescia e variazione annua dal 1997 al 1999.

anno Stranieri
Adulti Minori Variazione % annua
% % rispetto al precedente
1997 82,8 17,2 --
1998 81,0 19,0 +21,6
1999 81,3 18,7 +23,7

Fonte: nostra elaborazione su dati dell’'Ufficio iDdione dell’'Informazione Statistica del ComuneBdescia,
1998 per gli anni 1997-199&ww.istat.itper 1999.
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LA PRESENZA DI IMMIGRATI
NELLE SCUOLE ITALIANE E BRESCIANE

Maddalena Colombo e Claudia Cominelli

1. Alunni immigrati nelle scuole italiane

La situazione delle scuole bresciane riflette coteraente la realtd del nostro territorio
nazionale, dove secondo le ultime indagini il numeegli alunni stranieri ha avuto un
accrescimento poderoso: secondo l'indagine del $¢eénd della Pubblica istruzione -
Direzione generale del personale, degli addettieglidAmministrativi (1998, pp. 1-4) si
osserva che nel periodo 1983/84 - 1997/98 essoneratato del 1000 per cento. Il medesimo
rapporto segnala quindi l'urgenza di «prendere ams@erazione i problemi didattici e
gestionali che questo fenomeno comporta in tuttioglini di scuola». Anche nell’ultima
rilevazione (1999) tale urgenza viene sottoline@@iché I'accrescimento della presenza
straniera nel sistema scolastico é risultato anpraistoso negli ultimi due anni: il numero
complessivo delle presenze in tutti gli ordini eadjrdi scuola & di 119.679 alunni con
cittadinanza non italiana (comunitari ed extracoitaui), pari al 1,47% della popolazione
scolastica e con un aumento del 1960% (M.P.1. 20000).

Sempre a livello nazionale € I''STAT (1998, p. @13upporre che, dopo piu di un decennio
di esperienze migratorie nel nostre paese, i tdsscolarita dei bambini stranieri siano
prossimi al 100% per la scuola elementare e mediag avviene per i bambini italiani. Cio e
dovuto sia alla necessita delle famiglie immigrdidrovare una soluzione per la cura dei
figli, sia al bisogno di alfabetizzazione dei min¢ge di conseguenza anche degli adulti
conviventi), sia al carattere di investimento pduturo che gli immigrati sembrano attribuire
all'istruzione. In ogni caso la presenza massidciaambini nelle scuole dell'obbligo italiane
e l'incremento, anche se piu contenuto, nelle seéaoe, sono dati che confermano lipotesi di
un’evoluzione del fenomeno migratorio verso la ditetazione in Italia e lintegrazione

socio-cultura€®.

1 paragrafo 1 e redatto da Maddalena Colombo.rhgafo 2 € redatto da Claudia Cominelli.

8 Non si hanno invece riscontri analoghi nel settdreistruzione post-secondario. Gli iscritti stramimelle facolta

universitarie non sono infatti giovani che vengamdtalia al seguito della famiglia, ma soggetiilipendenti per i quali non

si puo parlare propriamente di emigrazione. Trasgldenti universitari non italiani, solo il 36,4%oviene da paesi a forte
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A livello locale, invece, le statistiche dei Proditerati agli studi sono ancora inefficienti e
spesso le indagini interne all'organizzazione stala non sono comparabili con le
rilevazioni di altri servizi. Sempre di piu emergdora la necessita di uniformare le
classificazioni e le richieste informative alle et®) in modo da rilevare, oltre ai dati di
“stock” (sempre meno significativi specie se logalinche gli indicatori di “flusso” (cfr.
Barattini 1997). La «conoscenza qualificata e sisttca» della popolazione scolastica non
italiana infatti diventa uno strumento sempre pidispensabile a chi opera nella scuola. Non
e piu ineludibile, si dice da piu parti, la presatiw dell’enorme varieta di provenienze, lingue
madri, appartenenze religiose, percorsi evolupercorsi di studio, tipi di insediamento e
modelli di convivenza, orientamenti normativi, eche caratterizzano la nostra scuola. Tutte
gueste sono informazioni di dettaglio, che ormaiv&lano necessarie per comporre il quadro
descrittivo dell’attuale contesto in cui si fa edmone: senza di esse non e possibile
programmare interventi scolastici opportuni, ma pgio solo improvvisare e reagire
allemergenza (Besozzi 1997)

Per descrivere meglio il carattere composito datlpolazione straniera presente nella scuola
italiana, e sufficiente riferirsi ai dati del Mimnégso della Pubblica istruzione (2000, p. 45):
complessivamente sono presenti alunni con 182 naliia diverse, 18 religioni professate,
78 lingue madri. Pertanto non si puo parlare di idamza, all'interno della componente
straniera, di una cultura d’origine rispetto alldeg poiché lo scenario si presenta davvero

variegato e multietnico.

Ma e proprio dalla rilevazione quantitativa dell@genza degli alunni stranieri che emerge
una questione di notevole importanza per chi osskxvealta dell'immigrazione con sguardo
attento e non ingenuwi sono ancora molte imprecisioni sul conteggiolalglopolazione
scolastica straniera, a partire dal’ambiguita ita@inella definizione stessa di ‘stranier@’e

chi definisce straniero solo I'alunno con cittadina non italiana e con entrambi i genitori
stranieri (ipotesi riduttiva), oppure chi vi inckidinche quelli con cittadinanza italiana (perché
nati in ltalia o adottati), i figli di coppia mistaee i nomadi o zingari anche se aventi
cittadinanza italiana (ipotesi estensiva). In talwituazioni puo addirittura capitare che

I'inclusione di soggetti con provenienze miste & maltalia da genitori stranieri provochi la

pressione migratoria (ISTAT 1998, pag. 98) e conmenkq presenza straniera nelle universita italtzmeubito un lento e
graduale decremento (salvo alcune facolta doval#lst come Giurisprudenza).

A questo riguardo, si segnala che l'ultimo rapp@ammissionato dal Ministero della Pubblica istauma sembra suggerire
un approccio piu globale e comprendente al fenonumgdi alunni stranieri, invitando gli operatorinan fermarsi al dato
guantitativo; inoltre fornisce per ogni provinclanumero di nazionalita, di lingue e di religiormiofessate per indicare la
complessita legata allo scenario multiculturalettawia si tratta di un’analisi, ancora lontana a@atibomprensione delle
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reazione difensiva della famiglia o della scuolaiché tale inclusione € considerata a prima
vista un etichettamento discriminante. In effetita la rapidita con cui sta avvenendo |l
processo di stabilizzazione delle famiglie stramiar Italia, c’é ragione di ritenere che |l
calcolo separato della popolazione scolasticaaitalie non italiana, tra pochi anni non avra
piu alcuna ragion d’essere.

Pertanto, se le statistiche sulla frequenza sccdastei ragazzi stranieri sono in genere
preziose poiché permettono di stimare i minori rég@a presenti in un dato contesto,
(superando le difficolta emergenti nella documentaz della Questura in cui il minore e
spesso assente perché ‘incluso’ nel permesso diagag dei genitori), tuttavia non si puo
pensare di esaurire la conoscenza del fenomenoatoigr basandosi solo sui dati
quantitativi. Con la coscienza di questo rilevalndte, e da molti segnalatéurgenza di
approfondire meglio la realtd di questa componedtdla scuola attraverso metodi piu

introspettivi per esempio con l'indagine diretta.

Riguardo allanazione diprovenienza dall’indagine del M.P.l. sopra citata, Albania e
Marocco risultano gli stati da cui proviene il maggiumero di alunni stranieri presenti nelle
scuole italiane (20.859 sono gli studenti albanesi20.705 quelli marocchini, pari
rispettivamente al 17.4% e al 17.3% degli alunrarseri in Italia). Vi sono ragazzi albanesi e
marocchini in quasi tutte le province, e in qualleiu elevata densita di alunni stranieri
costituiscono i maggiori gruppi nazionali (Romayino, Brescia, ecc.). Altre nazionalita che
spiccano per la numerosita, collocate pero in agorovince e non diffuse ovunque, sono:
Cina (presente soprattutto a Milano e a Firenzgpresentano il 6,8% degli stranieri in Italia),
Serbia-Montenegro (a Vicenza, pari al 24,7% dell¢ostranieri), Ecuador (a Genova, pari al
1,35% del totale stranieri) e India (Cremona, phr2,1% del totale straniefiy.P.I. 2000, p.
45).

Tornando ai due piu folti gruppi di provenienzamarocchini sono gia da tempo considerati
tra i piu propensi alluso della scuola per i piofigli, sia perché piu numerosi in Italia
(rappresentano I’ 11.6% degli stranieri presenty.MU. 2000a, p. 276), sia per 'elevata
presenza minorile al proprio interno, avendo finasdenuto il maggior numero di
autorizzazioni allingresso in Italia per i famigti. Per quanto riguarda gli albanesi, invece,
c'é da segnalare che la loro presenza ha registrdimpennata straordinaria negli ultimi

anni, non solo in generale (rappresentano la secoadionalita, con il 7.6% dei soggiornanti

culture accolte: gli aspetti culturali (lingua digmne) attribuiti alla popolazione straniera sostati infatti desunti da un
atlante e non rilevati direttamente dai soggettiRN 2000).
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in Italia) ma soprattutto nella scuola: se due gima vi erano circa 8300 alunni albanesi
(cifra che era gia raddoppiata nei due anni prat@dda quota ricoperta oggi, di tre volte
superiore e una sostanziale novita nel panoramaafbro; la loro propensione verso
l'istruzione € indicata anche dal fatto che sorespnti nella scuola superiore con 2.138 unita,

in assoluto la nazionalita piu rappresentata rsst@ndaria.

Altre tendenze generali segnalate dalle indaginiameli sono:

* laumento costante di alunni stranierati in Italia da genitori con cittadinanza non
italiana;

* lincremento medio nazionaldegli alunni stranieri nel totale delle scuoldgtieamente al
periodo 1990-95) e stato calcolato in +145% in g&@nni, con punte piu elevate nelle
scuole materne (+178%) e valori piu contenuti nabeiole superiori (+100%): cio
significa che mediamente si calcola per i prosami un incremento del 30% annuo a
cui occorrera fare fronte con dotazioni di struigtunetodi e competenze;

e in tutti gli ordini di scuola & accresciuta noteawente I'importanza deglalunni di
provenienza europea centro-orientaleel senso che i ragazzi dei paesi dellEuropa
dell’Est stanno evidenziando un incremento super@oquelli di altre provenienze;

* nella scuola media si osserva una mancanza, fnadeni piu rappresentate, di: Ghana,
India e Tunisia, che invece risultano presentianstiuola materna ed elementare: segno
che indica sia la minore numerosita assoluta, aigill giovane eta dei figli in questi
gruppi nazionali;

 la distribuzione territorialedegli stranieri nella scuola non e per nulla umfe nella
nostra penisola: circa il 90% degli alunni straniér localizzato nell’ltalia centro-
settentrionale (e piu di un quarto del totale®vdrin Lombardia);

* l'incidenza medialegli alunni stranieri sulla popolazione scolastienerale € decisamente
aumentata: confrontando il dato del 95/96 e qud#b 97/98 si passa da 0.56 alunni
stranieri su 100 alunni, a 0.76 alunni stranieril®0 alunni, con un incremento 0.2 punti
percentuali (cfr. grafico n. 1). L'ultima rilevazie conferma la tendenza incrementale,
registrando un’incidenza media di 1.47 alunni seiarsu 100 alunni (scuole statali e non
statali);

» € in crescita anche M@ifferenziazione delle culture d’originepecialmente nei contesti a
piu alta concentrazione di alunni stranieri (pridi@® province) si ha un aumento della

varieta delle provenienze.
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Graf.1 - Incidenza % alunni stranieri su popolazoscolastica. Confronto 95/9
99/2000, vari ordini di scuola (Italia) e totaletélia) .
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Fonti: Istat 1998 per il 96/3.P.I. 2000 per il 99/2000.
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Benché la presenza di alunni stranieri nelle scdella provincia di Brescia non possa essere

paragonata in termini assoluti con quella di afirevincie d’ltalia, come Milano, Roma o

Torino (tab. 1), € confermato qui il continuo auneedella presenza di bambini stranieri nei

diversi istituti scolastici. La provincia di Breacaccoglie negli istituti scolastici secondo |l

Ministero della Pubblica Istruzione (2000) 5.06Mradi stranieri e si trova al quarto posto

nella graduatoria delle province italiane con laygiar presenza di immigrati nelle scuole.

Tab. 1: Le prime 10 provincie italiane con maggipresenza di alunni stranieri nelle scuole statali

non, a.s. 1999/2000.

provincia U.E. | Non U.E.| Africa | America | Asia | Oceania| Tot.
e apolidi | stranieri

1 | Milano 382 2.230, 3.261 3.032] 3.927 16 12.848
2 |Roma 269 4.056] 1.634 1.924| 2.106 85 10.074
3 |Torino 158 1.495 1.876 858 672 2 5.061
4 | Brescia 123 1.584 1.818 284 940 0 4.749
5 |Vicenza 44 1.809 1.208 305 414 1 3.781
6 | Treviso 53 1.816/ 1.060 245 297 0 3.471
7 | Bologna 77 871 1.569 206 743 0 3.466
8 |Verona 121 1.162| 1.424 210 397 2 3.316
9 | Perugia 111 1.208/ 697 286 155 4 2.461
10 | Reggio Emilia 25 462 988 94 570 4 2.143

Fonte: M.P.1., 2000, p. 52-54.
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Secondo un’altra recente rilevazione (Regione Launtiba Ministero Pubblica Istruzione,
Fondazione Cariplo I.S.MU., 2000), in termini perzeali possiamo osservare (fig. 1) che
Milano accoglie nell'anno scolastico 1999/2000 qub$0% degli alunni di altre culture
(inclusi i figli di coppia mista e i nomadi) dellambardia, che Brescia al secondo posto ne
ha inseriti nelle proprie scuole 1'11,4%, seguonardse con il 9,4%, Bergamo con 1'8,9%,
Mantova con il 5,4%, ecc.

Fig. 1: Distribuzione degli alunninon italianinel le province lombarde -
a.s.1999/2000 (valori %)

Cremona Lodi
_ Lecco 3,1% 2 1%
Pavia 3.2% !

3. 7%

Sondrio
1,9%

Como
4,9%

Mantova
5,4%

Milano
A47.,7%

Bergamo
8,9%

Varese
9,4% Brescia
11,4%

Fonte: Regione Lomli@riinistero Pubblica Istruzione, Fondazione Clarigs.MU., 2000, p. 29.

Secondo la medesima fonte, gli alunni di altrewself(stranieri, figli di coppia mista, nomadi)
sono cosi distribuiti nelle scuole della provinbigesciana: 663 nelle scuole materne, 2.245
nelle scuole elementari, 1.085 nelle medie e 1@l superiori per un ammontare di 5.090
presenza di cui 3.589 stranieri, 1.375 figli di p@pmista e 126 nomadi, con un’incidenza
complessiva sul totale della popolazione scolasteta,3% (tab.2).

Tab. 2: Alunni di altre culture, incidenza sullapptazione scolastica totale in provinaaBrescia
distinti per ordine di scuola, anno 1999/2000.

Tipo di Tot. alunni di Pop. Tot. | Incidenza
scuola altre culture su tot. pop.
Materna 663 10.340 6,2
Elementare 2.245  47.877 5,9
Media 1.085 28.218 4,6
Superiore 1.097 36.563 2,4
totale 5.090 122.998 4,3

Fonte:Regione Lombardia, Ministero Pubblica Istruzionené&azione Cariplo I.S.MU., 2000, p. 28 - 33.

Notiamo inoltre che l'incidenza degli stranieri @psriore nei gradi piu bassi dell’istruzione,
mentre si presenta piu ridotta nei gradi piu avan3a questa distribuzione si possono fare 2
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ipotesi: una di carattere demografico, per cui m@se ricongiungimenti (maggiormente
probabili quanto piu il figlio € in tenera etd) egano una maggior presenza nelle scuole
materne ed elementari; una seconda ipotesi riguaziane selettiva della scuola che tende
ad allontanare i soggetti valutati piu deboli dahfp di vista della riuscita negli studi e di
riflesso si presenta il problema della dispersicgelastica per questi alunni spesso con
difficolta di inserimento e di adattamento alle etsqtive scolastiche.

C’e da attendersi, comunque, un sensibile aumengirahnieri, almeno nelle prime classi
delle superiori, per effetto del prolungamento’dbbligo scolastico a partire dal 2000/2001.
Riguardo alle nazionalita di provenienza (tab.gh)stranieri presenti nelle scuole bresciane
provengono principalmente dal Marocco (20,1%), dddhnia (13%), dalla Ex-Jugoslavia
(7,7%), dal Ghana (6,7%) e dall’'India (6,1%).

Tab. 3: Provenienze piu rappresentative degli aldhmltre culture nelle scuole della provinaia

Brescia
Nazionalita di v.a. %
provenienza
Marocco 720 20,1
Albania 464 13,0
Jugoslavia 276 7,7
Ghana 239 6,7
India 219 6,1
Cina 211 59
Pakistan 198 55
Bosnia 137 3,8
Tunisia 71 2,0
Brasile 66 1,8
Eqitto 63 1,8
Altre 914 25,5
Totale 3.578/ 100,0

Fonte: Regione Lombardia, Ministero Pubblica Istsoe, Fondazione Cariplo 1.S.MU., 2000, p. 47.

Una disaggregazione per macroaree (fig. 2) mosimeeqyli alunni stranieri nella provincia di
Brescia siano quindi principalmente provenientil’déiica (38%), dall’Europa non UE
(33%) e dall’Asia (20%), seguono poi con una petecaie molto piu contenuta America (6%)
e Europa UE (3%).
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Fig. 2: Macroaree di appartenenza degli alunni stra  nieri
in provincia di Brescia - a.s. 1999/2000

(valori %)

Europa UE
3%

Asia
20%

Europa non UE

America 33%

6%

Africa
38%

Faniels, 2000, p. 43.

Per quanto riguarda il Comune di Brescia, facemf@amento all’anno scolastico 1999/2000,
gli alunni stranieri sono complessivamente 1.19@ud521 nelle elementari, 325 nella scuola
media inferiore e 235 negli istituti superiori, can’incidenza sul totale della popolazione
scolastica comunale del 4% e un incremento ris@fEnno precedente del +68,7% (pari a
485 unita) (tab. 4).

Tab. 4: Alunni stranieri (extracomunitari e nomaglopolazione scolastica totale e nelle scuole
statali elementari e superiori del Comuthdrescia, a.s. 1998/'99 e 1999/00.

Tipi di scuola a.s. 1998/'99 a.s. 1999/'00 Increm.
Stranieri Pop. Tot. incid.% | Stranieri Pop. Tot. incid.% %
Elementare 375 7.055 5,3 521 7.457 6,9 +38,9
Medie inf. 196 4.186 4,6 325 4.524 7,1 +65,8
Medie sup. 134 16.066 0,8 235/ 16.515 1,4 +75,3
totale 705 27.307 3,0 1.190] 29.705 4,0 +68,7

Fonte: Comune di Brescia — Settore Pubblica Istnezsu dati Provveditorato agli studi di BrescizQ@

Al di la della quantificazione della presenza, cite merita particolare attenzione e la qualita
dell'inserimento scolastico degli alunni straniéassiamo notare che, per quanto riguarda gli
istituti scolastici comunali, € elevato il numelicstuidenti stranieri con un percorso scolastico
irregolare (tab. 5), cioé con almeno un anno dirdid rispetto all’eta anagrafica: il tasso di
ritardo € del 38% alle elementari, del 63% alle meddel 53% alle superiori.

Questi ritardi non significano di per sé insuccessolastico (e quindi probabilita di

bocciature e ripetenze). Piuttosto, sono in gew@remputare a discontinuita nel percorso
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scolastico, avviato nel paese d’origine e proseguit Italia dopo I'immigrazione o |l
ricongiungimento familiare. Va considerato infatthe I'inserimento nelle scuole italiane,
soprattutto negli anni passati, € avvenuto di feede collocando l'allievo in classi inferiori
alla sua eta, motivando cio con il problema detigua, che costituisce un ostacolo evidente

per 'apprendimento.

Tab. 5: Tasso di ritardo scolastico di uno o piniategli alunni stranieri nelle scuole elementari,
medie inf., medie sup. della provincia di Breseis, 1997/°98.

Provincia scuola elementare scuola media inf. | scuola media sup.
Brescia 38% 63% 53%

Fonte: Provveditorato agli studi di Brescia,1998.

Passando invece all’area formativa per gli adalt, partire dal 1992/°93 che nel bresciano si
realizzano attivita formative rivolte all’utenzaastiera, grazie alla collaborazione di diverse
istituzioni (Comune, Regione e Provveditorato). Bdp prime sperimentazioni, nel 1993
nasce il “Progetto Brescia”, finalizzato a conferun carattere unitario ai diversi interventi
nel settore educativo e formativo, coinvolgendoarzzando le competenze specifiche di
ciascun attore: il Provveditorato ha offerto leuttire logistiche e il corpo insegnante per i
corsi di alfabetizzazione all'interno dei programaniistruzione di base 150 ore o all’interno
di programmi specifici di insegnamento della lingiiaCentro di Formazione Professionale
(Regione Lombardia) ha messo a disposizione i prignoratori e il proprio personale
docente specializzato, affiancato anche da volpnt&omune di Brescia, le proprie strutture
scolastiche e le competenze dell’Ufficio Stranieri.

A partire dal 1997, sulla scorta dell'Ordinanza Miariale 456/97, che proponeva di
ripensare all'offerta formativa con lo scopo diade progetti piu articolati di collaborazione
tra scuola, comunita locali, mondo del lavoro, wasci Centri territoriali per I'istruzione e la
formazione professionale (attualmente 7 nel bresgia

Dopo le prime sperimentazioni del “Progetto Bresaavenute nel capoluogo, l'attivazione
dei Centri territoriali ha comportato un allargarwedell’esperienza a tutta la provincia.
Attualmente, per 'anno 1999/2000, i soli corsiFtirmazione Professionale (senza quindi

considerare altre tipologie di corsi come quellsdia lingua italiana, di alfabetizzazione e i
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corsi SIRIO) hanno visto la partecipazione di 32%adini stranieri con un eccezionale

incremento di iscrizioni rispetto all'anno precetiedel + 170,8%.
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La ricerca fra gli alunni di lll media
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| RAGAZZI INTERVISTATI NELLE SCUOLE MEDIE DI BRESCI  A:
ELEMENTI COMUNI E DI DIFFERENZIAZIONE
TRA STRANIERI E ITALIANI

Maddalena Colombo

Come ho gia segnalato altrove (Colombo 2000), dape serie di indagini esplorative che
hanno focalizzato la vita degli immigrati nelle ngaggi citta italiane (Milano, Torino, Roma,
Firenze, Bologna), di recente la ricerca sui sdggeimigrati si € spostata dalla societa
ospitante agli ospiti stessi. Ovvero, dalle primehieste basate sulle risposte di “testimoni
privilegiati” (amministratori locali, insegnanti,olontari dei centri accoglienza, educatori
extrascolastici), si & passati gradualmente adrrogare in maniera diretta i soggetti
interessati. Anche la nostra équipe di ricerca Becqgrso il medesimo itinerario: dopo
un’analisi sulle politiche di accoglienza messeaito dai sistemi formativi in varie localita
italiane (Aa.Vv. 1997), si e passati nella sucagssichiesta a interrogare i ragazzi immigrati
inseriti nelle scuole medie italiane (GiovanniniQueirolo 2001). Nell'ambito di questa
indagine, denominatAppartenenza etnica, processi di socializzaziomeodelli formativie
stata effettuata nell'a.s. 98/99 una rilevazionae qaestionario anonimo su un campione di
949 alunni di terza media (per meta stranieri erpeta italiani) nelle scuole statali di nove
citta italiane: Torino, Genova, Bologna, Bari, Bries Modena, Ravenna, Arezzo, Padova. Il
questionario, a risposte prevalentemente chiuses8B00), & stato costruito tenendo conto
delle eventuali difficolta linguistiche dei ragaztranieri, ma anche del linguaggio tipico di
guesta fascia d’eta (14 anni). Le domande sone statdivise in cinque aree tematiche:

» dati strutturali;

* esperienza migratoria;

» esperienza scolastica;

» studio, lavoro e relazioni sociali;

» valutazioni e prospettive per il futuro.

Le principali ipotesi della ricerca riguardano innanzitutto le eventuadirrelazioni (da

individuare e da spiegare) tra le condizioni dovud’esperienza migratoria e
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all'appartenenza ad un’etnia straniera, e il visstolastico nonché le probabilita di riuscita.
In secondo luogo la ricerca mirava a identificamesgibili similitudini o differenze tra i
modelli di socializzazione (incluse le aspettativerso listruzione in vista del lavoro)
emergenti dalle valutazioni dei ragazzi sullespera attuale e sulle scelte future.
Esaminiamo nel dettaglio il sotto-campione di Br@sponendo a confronto il gruppo degli
stranieri (52 soggetti) e quello degli italiani (58gg.). Un secondo tipo di confronto viene

operato tra il sotto-campione bresciano (104 sagd.tampione nazionale (949 sogg.).

Il gruppo dei ragazzi stranieri &€ composto da 6@ggstti, 33 maschi e 14 femmine (pari
rispettivamente al 63,5% e 36,5% del tot.); il gramli controllo é formato da un numero pari
di soggetti italiani, sia maschi che femmine. Mergli alunni stranieri sono stati individuati a
partire dal luogo di nascita o dalla nazionalitagimitori, gli italiani sono stati estratti a sert
dall'elenco delle medesime classi terze in cui erpresenti gli stranieri. In generale nel
guestionario erano contenute domande ricondueibili

* indicatori oggettivi (per es. componenti della fgha, giudizi scolastici, ripetenze),

* e indicatori soggettivi (per es. come si trova coampagni, quanto si impegna, ecc.).

Iniziamo dai primi. Osservando le caratteristichteutturali dei due gruppi emergono
situazioni per alcuni aspetti ben differenziate.phurticolare ci riferiamo all&ollocazione
nella classescolastica che e inferiore all’eta per I'88% degjtianieri, mentre fra gli italiani
non vi € nessuno con ritardo scolastico. Tra lattenistiche differenziali ovviamente vi e
'appartenenza etnicache é stata attribuita in due modi: per “autdemazione”, cioe a
seconda che il ragazzo si dichiarasse italianaanisrd* e per “eterocollocazione”, cioé a
partire dal luogo di nascita dei genitori. Confeonmdo le provenienze degli stranieri
intervistati a Brescia con il resto del campioneio@ale, si nota che fra gli alunni stranieri di
Brescia sono sovrarappresentati coloro che venglatitAsia (pakistani e indiani), mentre

sono presenti in quote minori i latinoamericaniieafyicani del Nord.

Relativamente alleondizioni socio-economicheragazzi del campione bresciano in generale
si presentano in media lievemente piu avvantaggietto all'intero campione italiano, in

quanto coloro che riportano un indice di stitusmsso e medio-basso sono rappresentati a

1 Una buona parte del campione stranieri (formafarattutto da bambini nati in Italia da genitoniastieri) ha fornito
I'autocollocazione “italiano” anche se la famigéiariginaria di un paese estero.
12 |'indice di status socio-economico utilizzato nefieerca & stato calcolato sulla media dei punteglgitivi al titolo di
studio del padre e della madre, e alla professi@h@adre e della madre.
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Brescia in misura inferiore, mentre coloro che rigoo un indice di status alto e medio-alto
sono presenti in misura superiore. Tuttavia se asifrontano all'interno del campione
bresciano lgrofessionidei padri degli alunni stranieri e italiani, si aqTab. 1) la disparita
tra i livelli professionali: gli stranieri sono dsificati in posizioni inferiori rispetto agli
italiani. Riguardo atitolo di studioinvece la disparita tra padri italiani e padriasieri e
meno evidente (Tab.1), in quanto i padri strani@ripossesso di diploma o laurea sono solo
di poco meno numerosi dei padri italiani. Per qoamguarda le madri, quelle dei ragazzi
stranieri lavorano in misura minore rispetto a tpelei coetanei italiani; tra coloro che
lavorano vi € una quota rilevante di impiegate amoki a bassa qualificazione (operaie,
collaboratrici), pari a piu del doppio della quatarrispondente all’interno del gruppo degli

italiani (18 contro 8).

Tab. 1 — Professioni e titoli di studio dei genitdegli alunni intervistati (campione bresciano e
confronto con campione nazionale).

Professione del padre (%) Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti)
Imprenditori, professionisti 2,0 21,5 12
Impiegati, insegnanti 6,0 25,0 16
Artigiani, commercianti 4,0 13,5 9
Operai, non qualificati 71,5 32,3 55
Non so, non indica 12,5 4,0 8
Disoccupato, pensionato 4,0 4,0 4
TOT. 100 100 104
Titolo studio del padre (%) Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti
Obbligo 32,7 28,9 32
Superiori 32,7 42,3 39
Universita 15,4 21,2 19
Non so 19,2 7,6 14
TOT. 100 100 104
Titolo studio del padre — Campione BS Campione Campione ltalia
Stranieri + italiani (%) altre citta

Nessuna scuola - 2,0 1,9
Obbligo 31,1 39,0 38,0
Superiori 37,9 31,0 31,7
Universita 18,4 14,0 14,6
Non so 12,6 14,0 13,7
TOT. 100 100 100
Tua madre lavora? (%) Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti)
Si 50 67 61
No 50 33 43
TOT. 100 100 104

Altre informazioni ci possono indicare le attuabndizioni di vitadei ragazzi stranieri in

rapporto a quelle degli italiani. Si registra negdiranieri innanzitutto la centralita

dell’esperienza migratoria, che corrisponde a un gdevato indice di mobilitd geografica:

I'82% del gruppo stranieri ha cambiato cittd almema volta, e un terzo di questi ha gia
30



“Immigrati e percorsi formativi”

cambiato tre volte residenza, contro il 4% degliidgini che ha avuto una sola esperienza di
mobilitd. In secondo luogo si registra la minoreegenza di una rete di sostegno della
famiglia: ad esempio, calcolando lindice di sosi@@iuto dei genitori il sottogruppo degli

stranieri ha riportato una media di 4,92 punti,tommuna media di 5,54 riportato dai ragazzi

italiani.

Inoltre per quanto riguarda la presenza di ‘altgn8icativi’ nei contesti di crescita dei

ragazzi, le risposte degli stranieri indicano ciuiaente che oltre alla famiglia ristretta
(genitori e fratelli) essi possono contare su @larenti in misura nettamente inferiore rispetto
ai compagni italiani (solo il 55% degli straniea hltri parenti a Brescia, contro I'88% degli
italiani); anche il circuito amicale dei ragazzrastieri ruota piu che altro intorno alle

conoscenze scolastiche: il 50% degli stranieritifiea la classe come luogo dove incontrare
gli amici, contro il 28% degli italiani i quali pieriscono in maggioranza riferirsi al quartiere

di residenza.

Riguardo alla riuscita scolastica all’interno del campione bresciano si conferma la
valutazione soggettiva della riuscita scolasticaiaraente piu bassa tra gli stranieri che non
tra gli italiani (Tab. 2). Anche l'attribuzione delunteggio di rendimento (calcolato sulla
media del rendimento dichiarato nelle varie majeriestra una distribuzione a vantaggio dei
ragazzi italiani: gli italiani riportano un puntéggmedio di 2,948 mentre gli stranieri
riportano 2,424, con una differenza di 0,524 ppefticentuali tra le medie dei due gruppin
italiano e in matematica, ad esempio, dichiaranesdere ‘insufficienti’ o ‘appena sufficienti’

6 stranieri su 10, mentre tra gli italiani sonosul 10 a dichiararsi tali. Viceversa, chi si
dichiara ‘distinto’ o ‘ottimo’ in queste materie rsm meno del 10% tra gli stranieri mentre
rappresentano il 30% circa degli italiani. Per lecdature si registra una significativa
differenza: tra gli italiani, non vi € nessun saggehe ha ripetuto uno o piu anni scolastici,
mentre il 30% degli stranieri dichiara di aver sahina o piu ripetenze.

Passando agli indicatori di tipo soggettivo c’e stgnalare un’inversione di tendenza: le
differenze (a volte disparita) tra stranieri eiéal, osservate attraverso i precedenti indicatori
relativi a caratteristiche ‘visibili’ dei soggettsembrano molto meno evidenti se indagate
attraverso le opinioni, le valutazioni, gli attegigienti dei ragazzi. Questo permette di

ipotizzare un processo di socializzazione molto avanzato,inéffno dell’esperienza
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scolastica, che porterebbe i ragazzi stranieri dlinaarsi ai modi di sentire e di reagire
comuni a tutto il gruppo dei pariNel questionario si indagavano ad esempio i lliwal
impegno e di soddisfazione verso I'esperienza stiol Dal confronto tra stranieri e italiani
si nota che le risposte alle domande: “come tiitcow i tuoi compagni?”, “quanto ti impegni
nel lavoro scolastico?”, “sei soddisfatto della dau che frequenti?” ottengono
sorprendentemente distribuzioni molto simili nei edgruppi. Anche le valutazioni
sull’obbligo scolastico e sulla sua funzione (“Eigto obbligare i ragazzi ad andare a scuola,

perché?”) sembrano indipendenti dall'appartenetzaa

Cio che invece permette di registrare una diffeaesignificativa tra i due gruppi di ragazzi
sono lerelazioni con compagni e insegnarithe vengono giudicate mediamente piu positive
dagli stranieri rispetto ai compagni italiani. larpcolare, gli stranieri tendono a massimizzare
il rapporto diretto con gli insegnanti e I'atteggiento di accoglienza da parte di questi. Cio
emerge sia dalle domande sul clima scolastico iregde, sia da quelle piu analitiche: gli
stranieri indicano in misura maggiore dei compaitgdiani le caratteristiche dell'intensita
relazionale e dell’accoglienza riferite all'insegt@ con cui si trovano bene; inoltre
denunciano in misura minore degli italiani se vreinsegnante con cui si trovano male (Tab.
2). Riclassificando i soggetti attraverso I'analii clustersin base al ‘tipo di benessere’
emergente da un insieme di risposte sul rappoatdl € e la scuola, gli stranieri risultano
infine piu ‘ottimisti’ (23% degli stranieri contrd 13% degli italiani), mentre gli italiani si
presentano piu ‘soddisfatti’ (76% degli italianintm il 61% degli stranieri). Un altro 23% di
stranieri si colloca tra i ‘pessimisti’, a causabaissi livelli di autostima e di scarsa fiducia

nella possibilita di riuscire a terminare gli studi

13 La differenza tra le medie dei punteggi di renditoescolastico italiani-stranieri osservata nel gmme di Brescia & pitl
significativa rispetto a quella osservata sull'mtecampione nazionale: in quest'ultimo la differana di 0,277 punti
percentuali (sempre a favore degli italiani).
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Tab. 2 — Indicatori relativi all'esperienza scoieat (confronto stranieri/italiani nel campione

bresciano).
Come riesci a scuola? (%) Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti)
Bene o molto bene 15,4 25,0 21
Abbastanza bene 59,6 72,2 68
Abbastanza male o male 25,0 3,8 15
TOT. 100 100 104
Indice di  rendimento Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti)
scolastico (%)
Basso 19,2 1,9 11
Medio-basso 48,1 36,5 44
Medio-alto 25,0 34,6 31
Alto 3,8 13,5 18
TOT. 100 100 104
Sei soddisfatto della Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti)
scuola che frequenti?
Si 87 87 99
No 13 13 14
TOT. 100 100 103
Come ti trovi in genere Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti)
con gli insegnanti? (%)
Molto bene 42,3 7,7 26
Abbastanza bene 46,2 73,1 62
All'inizio e stato difficile, ora 5,8 9,6 8
un po’ meno
Non bene 57 9,6 8
Tot. 100 100 104
C’é un insegnante con cui Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti)
ti trovi male? (%)
No 32 39 36
Si 68 61 65
Tot. 100 100 101
Cluster “Benessere” Stranieri BS Italiani BS TOT. (valori assoluti)
Soddisfatti 61,5 77,0 72
Ottimisti 23,0 13,5 19
Pessimisti 23,5 9,5 13
TOT. 100 100 104

Venendo ora al tema focale della ricerca, ossiadrgi modi di intendere la scuolanche in
vista dell'inserimento lavorativo, cominciamo a smerare i giudizi dei ragazzi stranieri e
italiani sull'utilita, sull’obbligatorieta e sullfnpostazione pluralistica della scuola pubblica
italiana. Riguardo a tutte queste variabili si pudare che i ragazzi stranieri propendono per
valutazioni abbastanza simmetriche rispetto a quadi loro compagni italiani, con poche

differenze di opinione.

Una fra queste é relativa allanzione della scuoladove leggermente discriminanti si sono
rivelate la funzione normativa-istituzionale, gaekspressiva e quella integrativo-sociale
(Tab. 3). Sembra in sostanza che gli straniericmmividano alla stessa misura degli italiani
la dimensione dell’obbligatorieta dell’istruziontorise consapevoli di aver raggiunto nella
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maggioranza dei casi I'eta massima per essere gathji né tendano ad enfatizzare |l
modello ‘espressivo’, mentre sono egualmente candiel valore strumentale della scuola,
ma soprattutto (in linea con le differenti condimigociali in cui si trovano al momento)
investono sul significato integrativo dedtruzione come mezzo per inserirsi nella societa
ospitante.In entrambi i gruppi invece si registra la stedistribuzione delle risposte relative
all’”’andar bene a scuola come importante per rresoella vita”: il 52% del campione lo
ritiene molto importante; il 40% abbastanza impuae solo '8% lo ritiene poco o per nulla
importante. Analoga somiglianza tra stranieri diata si osserva nei giudizi circa il
pluralismo etnico e religioso entro le classi. Sglmte ridotte di ragazzi vorrebbero una
scuola con etnie e religioni ‘separate’ (intorno28% del campione); questa tendenza a
favore di ambienti educativi a dominanza etnicalgiosa e tuttavia maggiormente presente

negli stranieri che non negli italiani.

Tab. 3 — Funzioni della scuola e opinione sul pismgo etnico e religioso entro la scuola (confronti
tra stranieri e italiani nel campione brescianopefronti con il dato nazionale)

Perché vai a scuola? (prime 4 Stranieri BS Italiani BS Campione nazionale
funzioni della scuola indicate)
% sul tot. sottogruppo

F. NORMATIVA :per obbligo- 15,5 46,2
dovere
F. ESPRESSIVA: mi piace, mi 34,2 44,2
interessa imparare cose nuove
F. STRUMENTALE: per trovare un 76,9 76,9
lavoro/avere un titolo
F. INTEGRATIVA: per diventare 25,0 0 100
cittadino italiano
Stranieri BS Italiani BS Campione nazionale
Se ci fosse una scuola solo per
ragazzi della tua nazionalita...
Preferirei la scuola con i soli 19,2 17,6
ragazzi della mia nazionalita
Preferirei la scuola italiana 80,8 82,4
TOT. 100 100 100
Se ci fosse una scuola solo per Stranieri BS Italiani BS Campione nazionale
ragazzi della tua religione...
Preferirei la scuola con i soli 23,5 17,3
ragazzi della mia religione
Preferirei la scuola con ragazzi di 76,5 82,7
ogni religione
TOT. 100 100 100

Riguardo alleaspettative verso il futural questionario chiedeva di indicare gli orientarti
verso la scelta della secondaria e il mestiere igmma#o una volta terminati gli studi. A
questo proposito c'e da rilevare che i due sotimgrumostrano caratteristiche

significativamente diverse, anche se non sempirrditarsita sono eclatanti.
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Innanzituttotra gli stranieri vi sono piu soggetti indecisi ceglio disorientatj sia verso la

scelta della scuola (ricordiamo che proprio nedl'a@8/99 é stato introdotto I'obbligo di
iscrizione a una scuola superiore), sia verso tespettive di lavoro (i ‘non so’ riguardo
all'opzione tra studio e lavoro sono maggiormentesenti tra gli stranieri). Nell'analisi dei
cluster gli appartenenti alla classe degli ‘incerti’ somoltre risultati in larga maggioranza
stranieri (Tab. 4).

In secondo luogo si puo sottolineare che, tra algia cosa fargrevale nel gruppo stranieri
un orientamento ‘realista’ circa i percorsi di inseento sociale e i traguardi di mobilita
poiché decidono in buona parte (80,8%) di prosegglr studi (una percentuale di poco
inferiore a quanto riscontrato tra gli italian,flanno con una forte intenzione di servirsene ai
fini lavorativi dal momento che scelgono in maggimra percorsi professionalizzanti e a
sbocco piu sicuro. Il liceo e scelto da un 14%tdirgeri contro un 41% di italiani. Cio risulta
del tutto coerente con il mestiere desiderato @adg (Tab. 4): solo il 13% degli stranieri
aspira a una professione che prevede un elevato ti studio, mentre il 35% di essi indica

come possibile traguardo un mestiere poco quaidif@ontro il 7,5% degli italiani).

Molto interessante appare invece, in questa distiidme di risposte (Tab. 4), la quota non
irrilevante di stranieri (di poco inferiore a quelliei corrispondenti italiani) che indica come
aspirazione un mestiere di tipo intermedio perudélg pud essere fondamentale il capitale
acquisito a scuola: nel commercio, nellinsegnamemtel lavoro d’ufficio, nei servizi
qualificati e nella piccola imprenditoria. Questamponente, che possiamo definire ‘ad
orientamento acquisitivo’, corrisponde a circa @nzé degli stranieri e si affianca agli
orientamenti gia delineati (quello degli indecigjuello delle basse aspirazioni) senza tuttavia
contraddire l'ipotesi generale del prevalente smati sotteso ai ragazzi stranieri, poiché
colloca le posizioni sociali desiderate a un ligeihtermedio di prestigio. Sembra inoltre
determinante il sostegno della famiglia verso lelsc di studiare e di prepararsi a
professioni qualificatecoloro che dichiarano ‘i miei genitori sono nwo#oddisfatti di come
vado a scuola’ e ‘mi consigliano di studiare perlaworo specializzato’ sono presenti in

misura notevole tra gli stranieri (al pari di guadichiarano gli italiani).
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Tab. 4 — Aspirazioni verso il futuro (studio e laep - (confronto stranieri/italiani nel campione
bresciano)

Ti sei gia iscritto alla scuola Stranieri BS Italiani BS
secondaria?

No 11,5 -
Si, al liceo 13,5 41
Si, all'istituto tecnico 23,0 36
Si, all'istituto professionale o 50,0 23
ad un corso di formazione

professionale

Si, altro 2,0 -
TOT. 100 100
Finito I'obbligo, cosa vorresti Stranieri BS Italiani BS
fare?

Continuare gli studi 80,8 94,2
Andare a lavorare 9,6 3,8
Non so 9,6 2,0
TOT. 100 100
Mestiere desiderato Stranieri BS Italiani BS
da grande (%)

Professioni a elevato titolo di 13 28
studio

Professioni dello  sport, 4 4
spettacolo, moda

Lavori  tecnici, impiegatizi, 36,5 51
nell’insegnamento e

mediazione

Operaio, mestiere non qualific 34,5 7,5
Non so, non risponde 12 9,5
TOT. 100 100
Prospettive future Stranieri BS Italiani BS
Alte 36,5 78,8
Incerte 13,5 1,9
Basse 50,0 1,9
TOT. 100 100

L’analisi fin qui condotta ci permette di giungex@ alcune conclusioni generali.

1. L'appartenenza etnica risulta influenzare i processsocializzazione dei quindicenni
intervistati mettendo in luce innanzitutto una disfa di condizioni ‘esterne’, che
diventano rilevanti nel contesto scolastico poneindaosizione di svantaggio gli stranieri
rispetto ai loro compagni italiani. Esse sono:

» il capitale culturale della famiglia

* e larete di aiuto/sostegno.

Questi due fattori potrebbero essere all’'originkedatre caratteristiche presenti nel campione

stranieri: da un lato

* |l ritardo scolastico

36



“Immigrati e percorsi formativi”

» e il rendimento scolastico,
dall'altro

* le basse aspirazioni,

* lincertezza,

- 0 il disorientamento nelle scelte.

2. In secondo luogo l'appartenenza etnica appare amdéneante per spiegare alcune
caratteristiche differenziali che potrebbero giecan ruolo positivo e propulsivo nei
percorsi scolastici dei ragazzi stranieri, conteibdlo a rimuovere almeno in parte le
disparita sopra indicate. | ragazzi stranieri imfatlorizzano piu dei compagni italiani le
relazioni con i pari, le relazioni con gli insegtia@ attribuiscono notevole rilevanza al
gruppo scolastico come veicolo di socializzaziaaepiari e per l'integrazione sociale. La
scuola vista in funzione ‘integrativa’ e infatti alelle caratteristiche salienti del gruppo
stranieri.

Si puo parlare allora di un orientamento ottimstroanifestato dai ragazzi stranieri verso

'impegno scolastico, di cui si sottolinea il vatoai fini del pieno inserimento nella vita

attiva. A questo proposito si pu0 sottolineare chragazzi stranieri nelle scelte future

rivelano anche:

e un orientamento realistache emerge nella propensione verso i percorsiibeev

professionalizzanti.

3. La terza caratteristica emersa dal confronto trangri e italiani, sia nelle varie citta
indagate sia a Brescia, € la convergenza di ogiri@atteggiamenti verso la scuola e verso
i valori. Per esempio, dichiarano in uguali proponz la soddisfazione generale verso la
scuola, le motivazioni per cui vanno a sctiylde ragioni per cui ritengono giusto
obbligare i ragazzi ad avere un’istruzione, I'imjaoiza dell’andare bene a scuola per
riuscire nella vita.

Questa convergenza denota un buon livello di scantai i ragazzi, indipendentemente

dall’'appartenenza etnica, e potrebbe confermanendato il forte desiderio degli stranieri di

‘confondersi’ con i loro compagni, condividendongli se pensieri; dall’altro la forte

14 A proposito della domanda “e tu perché vai a sa®iolsia nel campione bresciano che in quello metéosi & osservata
una differenza: gli italiani dichiarano piu degliaieri di andare a scuola per “imparare cose e@yawentre gli stranieri
dichiarano piu degli italiani “perché mi piace sard”, sottolineando un’aspettativa piu esigentpaide degli italiani verso i
contenuti scolastici, mentre gli stranieri sembrémoe dell'esperienza in modo piu semplice e tiiire
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incidenza del contesto educativo che fornisce Isebper processi di comunicazione ed
esperienze in comune.

Resta da verificare in quale misura questo processoimetizzazione’ giunge ad arricchire e
innovare i contesti relazionali (per esempio ladddentusiasmo degli stranieri verso la
scuola viene effettivamente valorizzato) e in quadsura invece si limita a sviluppare

un’assimilazione passiva che pud portare i ragatmnieri a rinunciare alle possibili

differenze di stile di comportamento e apprendirogrér sentirsi alla pari con i compagni

italiani.

Bibliografia

. AA.VV. (1997), Bambini extracomunitari a scuola: modelli di integione possibilejn
“DSU"- Rivista del Dipartimento di Scienza dei pessi conoscitivi, del comportamento e
della comunicazione, a.ll, n.3.

. COLOMBO M. (2000)Processi migratori: la sfida ai metodin SCIDA’ G. (a cura di)J
sociologi italiani e le dinamiche dei processi naitpri, Atti del Convegnho Nazionale
I.S.MU.-Nuova Civilta delle Macchina, Forli, AngelMilano 1999, pp. 36-45.

. GIOVANNINI G., QUEIROLO PALMAS L. (a cura di)Appartenenza etnica e processi

formativi, Ediz. Fondazione Agnelli, Torino, 2001(in corsgdbblicazione).

38



“Immigrati e percorsi formativi”

PERCORSI E PROGETTI DEI RAGAZZ| IMMIGRATI

Graziella Giovanni

1. Premesse e cautele

Nelle riflessioni relative al fenomeno migratoricmécessario innanzitutto ribadire la cautela

nell'utilizzo di definizioni come "ragazzo immig@t o "straniero”, anche se dal punto di

vista delle nostre capacita percettive, partirdidgdgmenti di piu immediata categorizzazione,

da quelli che, per cosi dire, segnano, marcanmalamvio al confronto, pud rappresentare
una fase naturale di un processo di conoscenza.

Una volta costruita la categoria, tuttavia, occaeenpre ricordare, per capire, ma anche per

agire, che spesso i figli di stranieri sono natilialia (e qui autocollocano la propria

appartenenza nazionale), parlano italiano fin dacqh, appartengono a gruppi culturali
diversi, a differenti strati sociali, a famiglievdrsamente strutturate.

Piu a fondo, occorre tener presente che nelle mmmasi incontrano non le culture in

astratto, ma persone concrete, gruppi di donne,indioen bambini, famiglie, con il loro

bagaglio di relazioni, di conoscenze, di memorigspettative e rappresentazioni reciproche.

Quindi, pur utilizzando in prima approssimazione dafinizione di "stranieri”, extra-

comunitari..." & necessario fare ogni sforzo palesianche nelle impostazioni delle ricerche,

per evitare la riproduzione di stereotipi, con dmecellazione delle diverse forme di differenza
registrabili.

Trattandosi di preadolescenti/adolescenti, occamahe evitare di:

» attribuire alla provenienza etnico-culturale elathiegati ai mutamenti dell'eta;

* nascondere somiglianze leggibili non tanto, o sempre, nell’ottica dell’lomologazione
culturale, ma con riferimento alla variabile gezévaale e alla costruzione di mondi
culturali trasversali ai territori e alle nazioni.

In altre parole, per riprendere il titolo del cogwe, questi ragazzi tendono a “mimetizzarsi”

in qualche misura con i loro compagni italiani, maogna stare attenti a capire se questo

processo di avvicinamento, di costruzione di siomlini con i propri compagni € una volonta
assimilativa o piuttosto una volonta di costruiedazioni orizzontali tra pari. Bisogna
distinguere assimilazione, omologazione generaleoemale processo di una cultura

generazionale che e trasversale alle varie cuftazeonali, ai vari gruppi.
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2. Ragazzi relativamente stabili

La presenza di figli e, in specifico, il loro insaento nelle scuole vengono assunti in genere
come indicatori di stabilita nei processi migrat@enz'altro sono necessarie condizioni di
vivibilita perché la famiglia si costituisca o r&tduisca nel nostro territorio. Ricordiamo
tuttavia che la soglia della vivibilitd (lavoroasa) e condizione necessaria, ma non
sufficiente perché si ricomponga la famiglia imnaigr e i figli siano cresciuti sul nostro
territorio. Intervengono le specificita dei perdomsigratori e le rappresentazioni che gli
immigrati hanno delle nostre societa e dei nosrcorsi educativi. Ad esempio: i senegalesi
intervistati in una recente ricerca in provincia Mavenna tendono a "stabilizzare" |l
nomadismo tra ltalia e Senegal , ma in generesooo orientati ad allevare i loro figli tra di
noi.

Premesso questo, € vero che i ragazzi da noi istativpresentano una mobilita limitata (ma
anche qualche difficolta -normale- a memorizzareprimo arrivo), sia territoriale che
scolastica, con alle spalle in larga misura faraigkgolari e con un consolidamento sul
territorio.

Scegliendo di svolgere questa ricerca nella sgustduzione certamente chiave sia per
I'accoglienza che per la definizione dei progettiufi e delle risorse ad essi connessi,
dobbiamo tener conto che potrebbero sfuggire alktra rilevazione i ragazzi e le ragazze
eventualmente presenti in situazione di irregdari’ vero che la normativa prevede che la
scuola sia aperta anche per loro, come é verdaclegige obbliga tutti quelli che si trovano
sul territorio italiano a mandare a scuola i lorglif Ma come pensare comportamenti
“regolari” da parte di chi non si trova in Italia forma riconosciuta? Non sappiamo quasi
niente - neppure stime quantitative — in meritouasgo aspetto. Nell'Unione Europea a tale
proposito si sta sviluppando un percorso di ricexane sui ragazzi "erranti”, sSpesso senza
famiglia, ma non ci sono riscontri certi su candsteche ed entita .Va tenuto presente che
forse ci sono anche ragazzi /ragazze che, purtuazoni di regolarita, non assolvono
all'obbligo scolastico.

A Modena, ad esempio, pur somministrando il quastio a tutti gli studenti con genitori
stranieri presenti a scuola, abbiamo trovato psahis ragazze marocchine. Tuttavia, non ci &
stato possibile verificare se e in che misura sjaesenti a Modena ragazze di questi territori

che siano tenute lontano dalla scuola.
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3. Prospettive migratorie e lavorative future

| progetti sul futuro si diversificano sia tra figl genitori, sia in relazione alle provenienze.
Sono stati messi a confronto i progetti personalirdgazzi e i progetti delle loro famiglie e
ne emerge una disparita: non si tratta di unareifiza radicale, ma, secondo i ragazzi, le loro
aspettative di tornare al paese di origine sonamdh quelle dei propri genitori.

Questi dati vanno pero valutati rispetto all’eta:tenuto presente che ci troviamo di fronte a
preadolescenti. La Francia, avendo da tempo raditdenomeno migratorio, ha studiato
molto gli adolescenti e i giovani e ha visto comeesii orientamenti, che in fase
preadolescenziale mostrano una tendenza alla penmansul territorio di arrivo, poi
cambiano in eta piu avanzata e riemergono recufpadentita originarie. Sono progetti in
trasformazione e come tali vanno colti, senza cagre il ragazzo a sedimentare in maniera
troppo rapida quella che & una prospettiva futlmiaogna lasciare esplorare e lasciare
verificare dove puo essere il proprio futuro.

| progetti del futuro sono diversi anche in relazi@ai gruppi, alle aree di provenienza. |
ragazzi che vengono dell’Est Europa, per esemizpetto a quelli del’America o dell’Africa
Mediterranea, mostrano un orientamento piu fontienanere nel territorio mentre sono molto
piu diversificate o incerte le posizioni dei secondrogetti e i percorsi sono diversi anche
perche il quadro che loro hanno di fronte in quéssaia di eta si confronta con dei progetti
dei genitori altrettanto incerti.

La scuola si trova in mezzo tra questo passatogdale provengono, e questo futuro, che
cominciano a progettare, che € ancora molto mobielto incerto. | ragazzi tendono a
continuare gli studi, presentano una volonta dspgoiimento degli studi orientata in maniera
meno forte dei locali ai licei, ma pur sempre immi prolungati. Se potessimo andare a
differenziare i comportamenti o le scelte, potremewidenziare come a fronte di elevate
aspettative nei confronti della scuola, vi siargngicative differenze tra i gruppi nazionali e

in ordine alla condizione socio- economica dellaitdie.

4. La scuola e le lingue

La scuola agisce anche come luogo di elaborazdawa cultura orizzontale, luogo di
costruzione del confronto tra comportamenti, ludgoostruzione della convivenza, A partire

dalla lingua o, meglio, dalle lingue.
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La lingua pud essere esaminata da diverse progpettionsiderando differenti significati:
* lingua come strumento (di comunicazione quotidigre, il lavoro, per la scuola, per la
cittadinanza);
* lingua come veicolo di costruzione delle immagiei thondo;
* lingua come veicolo identitario (memoria, narragpoonferma, mutamento, futuro);
* lingua come segno di legame religioso.
A Modena, attraverso le interviste in profondit@h@mo colto queste dimensioni:
« [italiano e la lingua strumentale, per la scuola, e peotaviwenza. Ma e anche la lingua
"generazionale", delle relazioni tra pari;
* lalingua originaria e la lingua dei legami (quando ci sono), delleaajgmenze familiari,
la lingua delle emozioni (mi sgridano, quando nmakbio, mi coccolano...);
* lalinguainglesee la lingua del dominio.
Al di la dei sensi e dei significati, € importawct@edersi: come usano le lingue questi ragazzi?
Come si relaziona l'uso delle lingue con la stgy@&sonale di ciascun ragazzo immigrato
nella scuola?
In riferimento alla prima lingua imparata da piczdia un ruolo molto influente la lingua
originaria, ma gia quando si chiede al ragazzorvigtato di indicare la lingua attualmente
parlata ,si registra un innalzamento dell’uso d¢aliano (1/3 dei soggetti intervistati) nonché
la presenza di situazioni di bilinguismo. In fanmaghvece si rileva un forte predominio della
lingua di origine.
Se si collega 'uso della lingua con il tasso dsdita scolastica € interessante rilevare che il
minor numero di non ripetenti si registra sia treagazzi che dichiarano di padroneggiare
I'italiano, sia di conoscere due lingue. E’ intexaste dunque rilevare che il bilinguismo non
crea confusione e non ostacola la riuscita scokasti
Le condizioni di padroneggiamento delle lingue possessere relazionate anche con lo
status familiare: le condizioni di bilinguismo, pesempio, sono rinvenibili nelle famiglie di
status medio - alto.
Nondimeno, le pratiche linguistiche risultano maligerse se si rapportano anche al gruppo
nazionale: se per esempio si considerano le faenaie utilizzano in maniera esclusiva la
lingua di origine, & possibile evidenziare ch@0% delle famiglie dell’Africa mediterranea
pratica solo la lingua di origine. Nelle famiglieamcchine, nelle quali le madri difficilmente
lavorano e dove si fa uso quasi esclusivo delgukndi origine, i figli mostrano una peggiore

riuscita scolastica accompagnata da una minoreepsdpne alla prosecuzione degli studi.
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Al di l1a dell’esigenza della scuola di confrontargin il problema delle lingue, il tema
linguistico andrebbe esplorato perché consentelaboeare una serie di considerazioni

rispetto alla costruzione dell'identita o alla fidézione dei percorsi identitari.

5. La nostra scuola e le nostre prospettive di azie

A partire dai progetti e dai percorsi dei ragazmimigrati € necessario interrogarsi sugli

elementi caratterizzanti la scuola rinnovata pegfliece gli spazi di una formazione che veda
compresenti soggetti di varia provenienza, con gitodifferenziati, con lingue diverse.

La Legge di riordino dei cicli (I. 3/2000), con ialorizzazione della persona umana, Il

riconoscimento positivo delle differenze e il riahno, oltre che alla Costituzione ltaliana, alla
Dichiarazione universale dei diritti dell'uomo, togsce le premesse per un riconoscimento

del diritto di tutti alla formazione.

Il sistema educativo di istruzione e di formazi@nénalizzato alla crescita e

alla valorizzazione della persona umana nel rispekei ritmi dell’eta evolutiva

e dell'identita di ciascuno, nel quadro della cocgeEone tra scuola e genitori,

in coerenza con le disposizioni in materia di awimme e secondo i principi

sanciti dalla Costituzione e dalla Dichiarazioneivarsale dei diritti del’'uomo.

(L.3/2000., art. )
Dalla disamina dell’art. 1 & necessario, innanttusottolineare la scomparsa di ogni
riferimento al "cittadino”, prima individuato allsase di ogni norma fondativa della scuola.
Emerge infatti un impianto orientato alla persoakriconoscimento della specificita, alla
valorizzazione dei soggetti indipendentemente daitaorigine sociale.
Se questo mette in discussione un modello assimiesta e forse anche uno di stampo
rigidamente integrazionista, non allontana, sopt@ttnella scuola di base e in presenza di
tante forme di diversita, il coinvolgimento delleusla nell'educazione alla convivenza. Ed e
proprio questo il termine che viene usato, ad esempel Programma quinquennale per
I'attuazione del riordino dei cicli, recentemenpgpeovato.
In base a tale programma, ma anche al precederdmldella Commissione nazionale dei
saggi, sembra possa configurarsi un modello dilaadidbase che abbandona il nazionalismo,
riconosce le diversita, ma non rinuncia alla castne della convivenza e neppure alla
definizione di obiettivi identitari collettivi o, eglio, di appartenenze socio-culturali.
Proviamo allora -anche confortati dai precedenfgrimenti istituzionali- a pensare ai

fondamenti di una scuola comune. Una sorta di eser@ partire dalla consapevolezza che
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l'appartenenza € componente inscindibile dell'itlera, innegabilmente, dalla convinzione -
a/sociologica- che la societa richiede comunquéie@ioni e comunanze.

Tra i capisaldi fondamentali:

* il rispetto della persona umana,

» lacquisizione di competenze e abilita per gararigrpari opportunita,;

* Il'educazione alla convivenza civile.

Di seguito, cerchiamo di focalizzare in particoldrema della convivenza civile intesa come
definizione di appartenenze che si possono fondanesulla debolezza di identita specifiche,
ma su unacambio fortetra le varie forme di diversita. L'educazione natdturale prevede
che si faccia della differenza una ricchezza ecdefronto un modo per costruire assieme.
Spesso questa visione dello scambio viene preserate confronto tra identita ugualmente
deboli, flessibili, capaci di rigenerarsi in contazione, quasi senza ancoramenti con la
memoria storica. Lo scambio in molti progetti duedzione interculturale rischia infatti di
diventare indifferenza delle appartenenze, annddlaih nucleo centrale dell’identita. Alla
luce dei meccanismi di costruzione dell'identitadeve invece lavorare, fuori e dentro la
scuola, per costruire un modello definibile “deBoambio forte”, centrato sul confronto
specifico fra le appartenenze, fra le memorie cieridei ragazzi italiani e stranieri. Nel
programma pluriennale per il riordino dei cicli gtee € presente: non solo si sostiene che la
scuola deve essere aperte alla diversita, ma afeheéeve lavorare al mantenimento di una
memoria storica, rendendo compatibili le apparteeemattraverso processi di pluri-
appartenenza.

L’educazione alla convivenza civile, richiamandarticolo 4 della Costituzione, non puo
fondarsi solo sul riconoscimento dei diritti indivali, ma deve passare attraverso la
comprensione delle responsabilita e dei doveri thtd abbiamo nei confronti della

costruzione della societa, sia essa italiana, e@aamondiale.

“Ogni cittadino ha il dovere di svolgere, second® proprie possibilita e la
propria scelta, un’attivita o una funzione che coma al progresso materiale o
spirituale della societa” (art. 4, Cost)

Da ultimo, citando Don Milani, un richiamo all’'eticrelazionale quale valore fondante la

convivenza civile e il nuovo programma d’aziondastuola comune.

“Cercasi un fine. Bisogna che sia onesto. Grandehe.\&ada bene per credenti e
atei... Il fine giusto e dedicarsi al prossimo. Egimesto secolo come vuole amare
se non con la politica o col sindacato o con ladda@...Ma questo € solo il fine
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ultimo, da ricordare ogni tanto. Quello immediatda ricordare minuto per
minuto, € d’intendere gli altri e farsi intendereScuola di Barbiand.,ettera a
una professoressa, 1967.
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Tematiche rilevanti
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IDENTITA" ETNICA E PRATICHE INTERCULTURALI

Chiara Cavagnini

Nell’accostarsi all’analisi di un tema complessoalge quello dell'identita etnica, sorge
innanzitutto I'esigenza di articolare la discussiosulla base di una concezione che si
disancori dall'idea, di stampo modernista e funalmta, dell’esistenza di gruppi umani
organizzati intorno ad un ceppo etnico originaciostituito da una cultura, una lingua ed una
religione primigeni, immutabili e caratterizzanimntero gruppo.

Infatti tale visione, fissista ed essenzialistagrgando all'identita etnica come ad un elemento
che si sottrae al tempo ed al mutamento, non rigpaitie necessita di interpretare 'emergere
di nuovi fatti storici all'interno della societa memporanea: dalle forme di mobilita
territoriale, che interessano particolarmente, inagtimi anni, i Paesi dellEuropa
Mediterranea, al riemergere di espressioni di gtateetnoterritoriale, alla ricerca di
identificazioni e di appartenenze, sia reali cinebsliche.

In un’epoca di forti ambivalenze, l'identita, euds spazi di creazione ed espressione, non
sono piu pensabili in termini di unita e di stabilima vanno analizzati in rapporto alla
pluralitd e alla frammentazione degli ambiti d’espeza dell’individuo. Se, da un lato,
infatti, appare sempre piu difficoltoso riusciredafinire chiaramente i confini fra i vari
gruppi, a distinguere le diversita e le differemimai, dall’altro si avverte la necessita,
espressa degli attori sociali, di riuscire ad idieyairsi in una qualche cerchia d’appartenenza,
che riesca a fornire una sicurezza nellincerter cambiamento. Tale «ansia di
identificazione» sorge contemporaneamente all’itdirpossibilitd di sperimentare nuove
identita, e conduce alla necessita, per i soggdittindividuare una propria cultura che si
differenzi da tutte le altre, un’entita percepitene reale ed unica.

Pertanto, in un contesto «postmoderno», in cui ré Bpinte centrifughe corrispondono
altrettanto intense controspinte centripete, chiéapo 'uomo contemporaneo a ripiegarsi su
se stesso, gli spazi dell'identita e dellapparte@@e da un lato, hanno innumerevoli
possibilita di ampliarsi, mentre, dall’altro, temdo sempre piu a restringersi all'interno di
visioni e di modalita di comportamento in cui sivjegiano gli elementi della separazione e

dell’incomunicabilita.
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Per tentare di conciliare, almeno a livello tea®titali forti ambivalenze, si percepisce la
necessita di adottare una visione sincretica e E8s@ dei vari aspetti dell’'identita, personale
e sociale, che privilegi la comunicabilita e I'irdeione.

Va precisato che il fatto di assumere una progettliversa, che punti l'attenzione
sull’interazione piuttosto che sulla chiusura, sagifica annullare in toto le differenziazioni,

o proclamare, in favore dello scambio vicendevoledadla reciproca comunicazione,
un’idilliaca assenza di conflitto: significa, piogto, non assolutizzare né la propria identita ed

appartenenza, né le differenze, comunque esistenti.

1. L'identita etnica: per una critica del concetto

Ugo Fabietti (1997: 24), nel condurre una critigaiseemologica della nozione di etnia,
propone di adottare quella che definisce una ptospe«meticcia», al fine di svolgere
un’analisi che ponga il suo punto di partenza nellercategorizzazioni e nelle divisioni, ma
nell'indistinzione e nel sincretismo. Tutto cio parscire, come accennato precedentemente,
a passare da una logica di discontinuita ad un@ouiinuita, assumendo un punto di vista
maggiormente complesso, senza per questo negdifeelenze.

A creare un mondo suddiviso in tipi umani (a partalla distinzione illuminista fra selvaggi,
barbari e civilizzati), in frammenti ed isolati @nhincomunicanti, hanno contribuito tanto le
discipline scientifiche quanto il potere politiomn il risultato di aver realizzato quella che
puo essere definita «l'invenzione dell’etnia» (Hiat 30). Infatti, le politiche coloniali di
paesi quali Francia ed Inghilterra, supportate Ifera dall'autorita scientifica
dell'antropologia culturale, politica e religiosapirarono a creare differenziazioni per
legittimare il proprio dominio e per prevenire ettali ribellioni ad opera delle popolazioni
sottomesse; da parte sua lo sguardo scientifie@esoto dalle amministrazioni delle colonie,
condusse all'individuazione delle diverse realtaickte, ritenute una costruzione naturale,
statica ed isolatd Per contro, I'etnicita, in una nuova prospettivean pud venire pitl
considerata una realta data, un’acquisizione deftndel nostro sapere; piuttosto essa e da
ritenersi una costruzione simbolica, mediante a&un gruppo definisce se stesso e gli altri,
legata inoltre a fattori storici, sociali e politie percio in continua evoluzione (Ibidem: 18).

Si avverte quindi I'esigenza di abbandonare unmnesfissista, che guarda all’identita come

ad un gualcosa che si sottrae al tempo ed al mutame di considerare quest’ultima una

15 La propensione tipologizzante e classificatori@nei definita da Fabietti (1997: 2Shtelletto etnologico in
contrapposizione alleagione antropologicache opera al contrario una continua decostruzéorieostruzione critica degli
oggetti di riflessione.
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costruzione culturale, creata con lo scopo di sompai limiti ed alle lacune della natura
umana e di contrapporsi all’alteritd (Remotti, 1996

Da queste premesse non si deve concludere chéfdesdriazioni e le affermazioni di una
particolare identita etnica siano pure operaziornieliettuali senza alcun fondamento; é
necessario, piuttosto, una volta affermato ¢hee differenze esistono all'interno di discorsi
che le organizzano in base a criteri contingelabietti, 1997: 36), esplorare le dinamiche
che conducono alla produzione dell'identita etreatturale.

In primo luogo, si possono individuare due distiivelli di formazione identitaria: un livello
«interno», inerente alla definizione del sé in capposizione a cid che e «altro», ed uno
«esterno», risultato, come si vedra successivamelete influenze di culture differenti e
dell'imposizione di caratteristiche culturali darfgadi un centro egemone.

Dall'interno si puo individuare la tendenza etnddea ad elaborare definizioni positive del
sé collettivo (il proprio gruppo d’appartenenza),opposizione a caratterizzazioni negative
degli altri, ottenute enfatizzando determinati tiratonsiderati negativi, oppositivi e,
soprattutto, immutabili (Ibidem: 18).

Si pensi alle denominazioni che alcuni gruppi bttiscono a se stessi definendosi «uomini»»,
ed identificando i «diversi» come «non-uomini», u@ali», «balbuzienti»; oppure il ricorso
a narrazioni mitiche per giustificare la propri@gunta superiorita (Lanternari, 1990: 13-18).
Tale tendenza non e riscontrabile solamente nellpzioni fatte oggetto di studio da parte
dell'antropologia, ma si verifica anche all'interdelle societa cosiddette complesse, in cui Si
manifestano attitudini etnocentriche, frutto dieretazioni preconcette, legate spesso alla
scarsa conoscenza delle realta diverse dalla prepad una piu indistinta «paura del diverso»
(Ibidem: 21).

Per guanto concerne la prospettiva esterna, sité clee 'identificare determinate culture in
base a particolari elementi distintivi, € prerogatdi un centro che ha il potere di imporre
sulla periferia i propri codici culturali; I'egeminsi manifesta nella possibilita di attribuire
dei nomi e di tramandare la memoria, facendo siatbene culture ed etnie permangano e
altre scompaiart8. Le grandi tradizionj i centri, dominatori sullgiccole tradizionj sono
costituiti dagli Stati, dalle formazioni politicteebase burocratica, detentrici di una tradizione

fondata sulla scrittura, elemento basilare pergtegre la memoria.

16 Esemplificativa a tale proposito € la divisiome Ruanda, fra le etnie Tutsi e Hutu, inventate dértizzatori Tedeschi e
Belgi, in base a presunti caratteri distintivi chgelbero identificato, da un lato, un’aristocradiaorigine camitica,
dall'altro un gruppo di rozzi contadini autoctobe uniche differenziazioni presenti prima del doimiauropeo si riferivano
solamente a diversita in campo occupazionale mssgsso di terre coltivabili; 'imposizione dei ricthe pretendevano di
qualificare due opposte identita etniche, segnalathe da precisi documenti di riconoscimentocisdai belgi negli anni
trenta, € divenuta una delle basi di un conflibtm mncora concluso (Fabietti, 1997: 153-157; Remtf96: 55-56).
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Anche le scienze sociali hanno frequentemente evibltruolo di osservatore esterno,
utilizzando dei fattori considerati esaustivi ednotabili, per descrivere 'essenza e la natura
delle societa divenute oggetto d’analisi (Fabi&@Q7: 38-42).

L’identita dunque non riguarda, come € stato petojs’essenza di un oggetto, ma riguarda
le nostre decisioni (Remotti, 1996: 5): non esigtientita in sé, ma esistono diversi modi di
organizzarne e costruirne il concetto, sceglieria (scelta implica responsabilita) di operare
separazioni o assimilazioni. Si puo percio partirecostruzione» dell'identita, da parte di un
potere politico, di gruppi esterni, dei gruppi sies

Ritornando alla duplice distinzione interno-esteraobasilare sottolineare come I'identita
etnica sia il risultato dinamico e dialettico frdue livelli: infatti qualsiasi forma d’identita e
pensabile soloakin maniera contrastiva e contestual@~abietti, 1997: 43); contrastiva in
guanto la definizione del sé implica sempre 'oppiose con l'altro, contestuale poiché la
costruzione dell'identita si verifica all’internoi girecisi ambienti sociali, che variano nel
tempo e nello spazio (Remotti, 1996: 16). Tali tembnducono ad una considerazione
fondamentale, e cioe che le culture non nascone, pua sono il risultato di scambi e di
contatti; la stessa identita etnica riguarda laziehi fra gli uomini ed € percio una realta

flessibile, in continua evoluzione.

2. Le problematiche legate alla costruzione dell'ieintita in un contesto

migratorio

Nellesaminare le dinamiche della costruzione idan& in una situazione di emigrazione, €
opportuno considerare le problematiche legate spiBeienza migratoria che si ripercuotono
sulla concezione di sé dell'individuo.

In proposito, la ricerca in ambito psicoanalitica posto in evidenza come il sentimento
d’identita sia il risultato di una continua intei@ze fra i vincoli d’'integrazionspaziale che
favorisce il sentimento d'individuazione (la difteiziazione fra Sé e non S&mporale che
crea la base del sentimento di essere se stesgir(imuita fra le diverse rappresentazioni di
sé nel tempo) esociale che rende possibile il sentimento d'appartenemtiaverso
meccanismi di identificazione proiettiva e introivd (Grechi, 1993: 34).

Nell’esperienza migratoria, per certi aspetti forémte destabilizzante, in quanto causa
ambivalenti desideri di omologazione e di differezione, tali vincoli possono subire delle
alterazioni, che incidono sul processo di costmeiadentitaria e sullimmagine di sé; il

disturbo del vincolo spaziale si puo manifestateaaerso il desiderio conflittuale, da un lato,
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di confondersi, e cancellare cosi la propria posieidioutsider e dall’altro di distinguersi,
mantenendo una propria «specificita» culturale;iveellb temporale, le problematiche
emergono tramite lI'accentuazione del legame copralprio passato e la propria realta
d’origine; lungo la dimensione sociale, infinedibagio si evidenzia nel senso di estraneita,

nella percezione di non appartenere ad alcun gragabalcuna realta (Ilbidem: 34-35).

Schematizzando:

VINCOLI D’INTEGRAZIONE PROBLEMATICHE IDENTITARIE CARATTERISTICHE

Spaziale Perdita della capacita di «individuazione» di|s€onflitto fra il desiderio di omologarsi ed

annullare la propria diversita

Temporale Stato confusionale causato dal sovrapporsi diAncoraggio al passato, per trovare un senso di
ricordi passati e di avvenimenti presenti continuita.
Rischio di negare ogni integrazione con il

presente

Sociale Senso di insicurezza, isolamento Sensazione di non appartenere a nessun gruppo;
estraneita del nuovo ambiente, che a sua volta

percepisce il soggetto stesso come estraned

Tali problematiche assumono un rilievo particolaed’esperienza del minore straniero, che,
dovendo ridefinire la propria identita in riferinten al desiderio personale di
autonomia/dipendenza e alle «richieste» del comtesiciale, € soggetto a continui
cambiamenti ed a spinte contraddittorie, provenisrat dal’ambiente d’origine, sia dalla
nuova realta in cui si trova a vivere.

Mentre per gli adulti di prima generazione avviemglla maggioranza dei casi, una
reinterpretazionedei contenuti e dei comportamenti nuovi alla lde sistema culturale di
provenienza, i ragazzi di seconda generazione devdraprendere un processosthtesifra

il codice culturale originario e quello del contest'accoglienza, affrontando le richieste
ambivalenti provenienti dalle sfere d’appartenefravaro, 1997: 43).

Infatti, i principali ambiti di socializzazione itui vivono i minori immigrati, la famiglia e la
scuola, si presentano come «due contenitori esprepesso concorrenti fra loro, pressoché
monoculturali e fortemente connotati emotivamerfidurer, 1993: 10). Di fronte alle istanze
contraddittorie degli ambiti di vita quotidianasaggetti spesso si trovano a dover gestire, con
difficolta, le ambivalenze scaturite dall'impossitdi di coniugare efficacemente tale duplice

appartenenza.
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Da un lato, il contesto familiare, anch’esso divisa un’assimilazione superficiale e
strumentale della cultura locale ed il riferimenaib una cultura d’origine mitizzata e non piu
funzionale alla propria situazione attuale, coltdelle aspirazioni, spesso irrealistiche, che
ricadono sui figli.

Dall’altro lato, il contesto sociale tende ad edelt¢ e a marginalizzare gli individui che
agiscono in base a modelli estranei a quelli casilie relega i giovani immigrati ad una
condizione dioutsiders in cui gli unici spazi di riconoscimento concesguardano I'ambito
scolastico o lavorativo (Ibidem).

La condizione esistenziale e psicologica dei raigammigrati di seconda generazione é
quindi caratterizzata dall’essere e dal sentir»{Favaro, 1997: 42): tra due culture e due
mondi, tra due lingue, tra le aspettative dellaifdiae quelle della societa d’accoglienza.

La costruzione dell'identita coinvolge, oltre afijzetto personale, anche quello relazionale e
collettivo; a tale proposito emerge [Iimportanza II'dato-accettazione, legata
all'approvazione da parte del contesto socialesspenegli individui che sperimentano
situazioni di migrazione, 'immagine di sé cheesita di proporre, mutuata anche dal contesto
familiare, si scontra con limmagine sociale, indivale o di gruppo, che viene imposta
dall'esterno, causando veri e propri "terremotintttari" (Presidenza del Consiglio dei
Ministri, Dipartimento affari sociali,1999: 50)

Il minore € dunque scisso fra la proposta, da petia famiglia d’origine, di seguire modelli
spesso inadeguati al nuovo contesto di vita e piiogen sempre realizzabili e le istanze di
una societa che, per raggiungere l'integrazionajdead imporre all'individuo il distacco e
I'alienazione dal gruppo d’appartenenza (Favar®7198-19). Vivendo un forte bisogno di
affermazione di sé e di riconoscimento sociale deepdel contesto, la conflittualita del
soggetto si esprime spesso nel rifiuto delle peoprigini e nell’identificazione con i modelli
culturali propri del paese d’accoglienza.

A. Dell’Antonio (1994: 41-43), sulla base di analiguardanti in particolar modo bambini di
colore in affido o adozione, fa riferimento a quattstili fondamentali di strategie
d’adattamento:

* |o stile assimilativq attraverso il quale avviene un totale adeguametdoparte dei
ragazzi immigrati, agli usi ed ai comportamenti gelppo maggioritario; tale strategia
si fonda sull’'abbandono dei valori e dei puntiitBnimento d’origine, con l'inevitabile
conseguenza della perdita di «parti del sé», erdite spesso suscita senso di

insicurezza e di fallimento;
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* lo stile dellalternanza dell'identitdo dissociativg che permette la conservazione di
un'immagine positiva di sé, tramite I'adeguamemer molti aspetti, alla vita del
gruppo di maggioranza, e la contemporanea conseneazlei tratti della cultura
d’origine;

» lo stile marginale per cui non vengono accettati né i comportamehti valori della
societa d’accoglienza, né quelli caratterizzantpunti di riferimento d’origine; tale
atteggiamento e spesso il risultato di sentimargcdnfitta e di fallimento;

* lo stileacculturativg mediante il quale i soggetti mutano profondamept@pri modi
di vivere e di pensare, le proprie rappresentazdsii mondo, attraverso forme di
scambio, di confronto e di ibridazione fra i rifeenti del contesto d’origine e quelli
del nuovo ambito di vita.

Naturalmente, come evidenziato da Dell’Antonio ddn: 44), lo sviluppo di una strategia
di adattamento piuttosto che di un’altra e legat & fattori prettamente personali -
motivazioni dell’emigrazione, vissuti, esperientsgami - che a circostanze esterne, quali il
grado d’accoglienza degli immigrati, I'atteggiamemniei loro confronti, la presenza di spazi

che offrano la possibilita di una loro affermazigezsonale.

3. ldentita etnica e pratiche interculturali

Come accennato precedentemente, la scuola, notegtdithi a liberarsi del suo aspetto
omologante, costituisce uno spazio di socializzazim cui l'identita del minore straniero e
riconosciuta senza condizioni di sorta; tuttavifroatare la questione dell'integrazione,
scolastica e sociale, dei minori immigrati, ponestaiola di fronte alla questione della
revisione dei propri modelli formativi, delle regobkulla convivenza scolastica, dei propri
progetti educativi (Zincone, 2000: 233).

Il riferimento alle pratiche interculturali all'ietno del contesto scolastico viene affrontato per
la prima volta dalla Circolare Ministeriale n. 2@l 1990, intendendo per educazione
interculturale "una condizione strutturale dellaista multiculturale; il compito educativo in
guesto tipo di societa assume il carattere specifianediazione fra le diverse culture di cui
sono portatori gli alunni: mediazione non riduttidegli apporti culturali diversi, bensi
animatrice di un continuo, produttivo confronto tidferenti modelli". Obiettivo assegnato
alla scuola e pertanto quello della "valorizzazide#ie diverse culture d'appartenenza’, non
ritenendo i modelli occidentali universalmente aaé proponibili agli alunni come "fattori di
conformizzazione" (Ministero della Pubblica Istze, 1999: 7). Educazione interculturale
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quindi intesa non solo come risposta alle problehatdegli alunni stranieri (attraverso
l'attuazione di interventi per favorire I'apprendmo della lingua italiana e la salvaguardia
della lingua e della cultura d'origine), o nuovatena di studio che si affianca alle gia
esistenti, ma anche come acquisizione di una nuwitiea, che supporti gli interventi
formativi anche in assenza di minori immigratiiatérno della scuola; ottica su cui basare la
prevenzione ed il contrasto al razzismo ed alliatanza, I'integrazione fra i diversi saperi e
discipline, la capacita di gestire la conflittualitincontro e lo scambio con l'alterita (Zincone,
2000: 248).

La situazione attuale in merito all'educazionerouturale, aldila delle resistenze che puod
incontrare da parte delle istituzioni, degli insagtn, dei curriculi didattici, dei testi di studio,
si presenta alquanto diversificata: si € infatgpresenza di risposte locali a volte anche di alto
livello, che hanno superato il carattere dell'eraamiglita, ma che si trovano ad essere spesso
isolate, utilizzate e riprodotte limitatamente iag®li contesti.

Sostanzialmente, si evidenzia la necessita dirattuaa sinergia fra il livello istituzionale e
politico e quello delle prassi scolastiche e dida#, operando per promuovere, oltre alle
disposizioni che consentono di agire nellimmediatterventi strutturali e permanenti, che
possano costituire, attraverso un lavoro in pragjoee, una risposta educativa alla questione
del rispetto delle identita e del miglioramentol'deterazione (Ibidem:249-25%)

I Primo Rapporto sull'lntegrazione degli immigrati Italia, risultato del lavoro della
Commissione per le Politiche di Integrazione ddgimigrati, delinea le linee operative
attraverso cui poter realizzare interventi di presiene e di promozione (lbidem: 255-264),
all'interno di una scuola in cui emerge semprelpiguestione dell'identita individuale e delle

forme d'appartenenza:

% seguire il percorso formativo dei singoli studendttraverso la personalizzazione
dell'offerta di formazione; in particolare, per gludenti stranieri passare, una volta
garantito I'accesso, all'individuazione delle styat per il successo;

% creare interventi che permettano la diffusione edtiziative e delle pratiche migliori,
rafforzando le reti e le sinergie, creando un mistedi opportunita che ne assicuri la
continuita e il collegamento;

% tutelare la pluralita delle identita, consideraidcscambio con le culture altre fonte di

arricchimento e possibilita di riflessione intoraita cultura propria;

17 Nel 1997 & stata istituita la Commissione Naziomele'Educazione Interculturale, che ha permesselaborare linee
culturali e pedagogiche generali da proporre & scuola italiana”
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% attuare forme di collaborazione e di intesa concéenunita immigrate presenti sul
territorio;

% garantire agli insegnanti ed alle diverse figuref@gsionali operanti nella realta scolastica
una formazione specifica e congiunta, nell'otticardgettare attivita continuative;

% rinnovare l'azione didattica, dalla revisione dlerildi testo alla messa in discussione dei
modelli eurocentrici;

% creare un sistema di informazione e di monitoraggie, oltre a raccogliere dati sugli
alunni stranieri (dati che necessitano di essevistiri considerando anche i minori
immigrati di seconda generazione) permetta di conére le esperienze delle singole

scuole.

L'ottica che sottosta alle pratiche interculturalra alla formazione dei nuovi «"cittadini del
mondo", aperti al futuro e al nuovo, ma ancoratinanucleo di valori comuni che sono alla
base della convivenza e della democrazia» (Fali®®y7: 6); soggetti in grado di relazionarsi
costruttivamente con l'alterita, di gestire in modon violento i conflitti presenti fra le
identita a confronto, di essere responsabili &fimo degli snodi problematici che possono
intercorrere fra universalismo e relativismo, riceaimento dei diritti universali e dialogo con
le differenze.

All'interno di tale nuova ottica emerge la consapexza che il rispetto ed il riconoscimento
della diversita richiedono che all'altro venga datgossibilita di far emergere e mettere in
gioco la propria soggettivita. A tale propositoSusi (1999: 19) individua un nuoywincipio
educativoche, andando oltre la garanzia del rispetto diirvaadizionali della tolleranza e
della convivenza, del riconoscimento delle idenétdell'alterita, presupponga il diritto per
ogni soggetto "di svilupparsi a partire da cio éheulla base dei propri bisogni, attraverso i
propri progetti, [...] in una logica di relazioniehin una societa multiculturale, comporta di
necessita il confronto e lo scambio con altri stijgecon altri valori, con altre
rappresentazioni, con altre culture" (Ibidem). ®uwtto, oltre a costituire il presupposto per lo
sviluppo dell'alterita, pud consentire di evitdreischio che il riconoscimento della diversita
paradossalmente si riveli uno svantaggio, una shrtatichetta culturale™ con cui identificare
I'estraneita (Ibidem: 20). Primaria si rivela pattala costruzione di identita al plurale, quale
premessa per "un'integrazione ragionevi§giratica attraverso cui la scuola pud recuperare

18 'integrazione ragionevole, secondo la definizialedla Commissione per le politiche di integraziatesli immigrati
(2000: 39), si compone di quattro tasselitgrazione basata sulla sicurezzategrita essenziale anche per gli irregolari
garantita attraverso il rispetto dei diritti dellpersona integrita piena per gli irregolariinterazione basata sul pluralismo e
sulla comunicazioree una strategia, quella digitegrazione indiretta
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una funzione sociale plausibile e puo rappreseritérego in cui confluiscono e si integrano

le capacita progettuali e le risorse della comuidtacone, 2000: 268).
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LA FUNZIONE DI INTERMEDIAZIONE CULTURALE
NELLA SOCIETA CONTEMPORANEA

Roberta Ravani

Nel contesto della societa contemporanea, cosioddnsrasformazioni sociali e culturali,
diventa opportuno aprire un dibattito, a livellorieo, sul possibile ruolo di una funzione di
intermediazione culturale e sulle modalita del ssercizio.

In particolare, la necessita di sviluppare unassione su tale tematica si associa, oggi, alla
opportunita di progettare e costruire, soprattattinterno della realta scolastica, processi di
intesa nella direzione di un dialogo tra le compuneterogenee della societa, al fine di
permettere una reale valorizzazione della cultin@dogni individuo & portatore, soprattutto
se immigrato.

L’ipotesi che si vuole prospettare in questo lavoguarda la possibilita che, in una societa
multiculturale e globalizzata, I'intermediazionesga diventare lo strumento piu adeguato per
la comprensione delle diverse realta culturali ieddeersi punti di vista dei soggetti coinvolti

nelle relazioni e nei processi di scambio.

1. La societa globalizzata e multietnica: il conflittointeretnico

La globalizzazione si presenta, oggi, come un processeversibile, che modifica
profondamente tutti gli ambiti della vita quotidegrda quello economico, a quello politico, a
quello culturale; concepita come “un effetto deltanpressione del tempo e dello spazio che
modifica alla radice le forme stesse della vitaaet (Cesareo, 1997: 253) essa rappresenta,
anche, il punto d’incontro, per eccellenza, detiegpali contraddizioni della postmodernita.
A livello culturale, in particolare, si € ormai atge la questione circa la possibilita della
formazione di una cultura globale o “translocale&dtherstone, 1996: 7-21), diffusa nello
spazio e priva di legami con una storia e una g@atui si contrappongono i sempre piu
numerosi fenomeni di “revival etnico” (Smith, 199Questi ultimi, infatti, fanno da
contraltare ad una tendenza all'assorbimento ddifeerenze culturali, attraverso una
rivendicazione del valore della diversita dellenti& etniche e delle istanze culturali locali o

territoriali.
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La complessita si € imposta da qualche tempo, danm&iova categoria interpretativa della
realta contemporanea, in grado di riassumere totségli aspetti salienti della nostra societa
e il carattere della sua evoluzione; tutto cio ciadizionando profondamente la vita degli
attori sociali, che, oggi, devono convivere comralgpemi della “pluricollocazione” (Bovone,
1984), della “pluriappartenenza” (Cesareo, 199@¢le‘rischio”, fenomeni che finiscono per
frantumare il senso dell'esperienza individualéaoslando i processi che contribuiscono alla
costruzione dell'identita e di relazioni intersotjye stabili.

Dallo studio del nostro contesto sociale emergagda, con chiarezza che il conflitto appare,
come un fenomeno endemico in una societa attraeedsaprocessi di globalizzazione, i quali
hanno aumentato, in modo consistente, la possilalitunclashtra culture diverse (Cotesta,
1999).

Per comprendere le cause che hanno determinatoefxites esponenziale dei livelli di
conflittualita nel contesto postmoderno, € necésszonsiderare che le societa industriali
avanzate si caratterizzano, sempre di piu, perastovpluralismo etnico/nazionale, la cui
fonte piu rilevante e costituita dai massicci feeoimigratori.

Il problema posto da questi fenomeni di pluralizaae, che si accompagnano ad altri eventi
connessi alla globalizzazione, riguarda le condizthe possono garantire una convivenza
con la diversita, che non arrivi a generare deillidi conflittualita tali da mettere in pericolo
la possibilita di una stabilita sociale, o produm@a sua "compartimentalizzazione"
(Petrosino, 1991: 183).

Riprendendo la distinzione operata da D. Petro$ivio 184), si pud osservare una prima
forma di pluralizzazione legata ai fenomeni di tiparatorio: essa dipende dalle modalita di
adattamento e d’incorporazione degli immigrati aedbcieta ospite, considerando I'insieme
delle relazioni che essi costruiscono reciprocamdiserimento nel mondo del lavoro,
accesso ai diritti di cittadinanza, i rapporti gahto di vista culturale).

Come osserva D. Petrosino (lvi: 185), 'immigrazaoverso i paesi industrializzati avviene
principalmente tra quei settori di popolazione dgime degli immigrati, in cui & stata piu
forte la socializzazione ai valori della societa d#istinazione e, secondo questo autore,
sarebbe proprio questa socializzazione anticipateadjione delle stessa spinta migratoria:
tutto cio non toglie che i gruppi immigrati non tkamo a costituire all'interno della societa
ospite dei gruppi culturalmente distinti.

Il secondo tipo di pluralizzazione, che si verificalle societa industriali avanzate, e quello
legato agli etnoterritorialismi (lvi: 189). Si pas® individuare, essenzialmente, due contesti

in cui si e sviluppato I'etnoterritorialismo: il ipto € quello che ha mantenuto una divisione
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tra il gruppo etnicol/territoriale e il resto delftato. In questo contesto, i cittadini non sono
considerati solo individualmente, ma anche attswerrispettivi gruppi di appartenenza, e
I'accesso ai diritti e strettamente legato all’ap@aenza ad un gruppo. A ragione, in questo
caso, si puo parlar di societa segmentate (Ivi).190

Il secondo tipo di etnoterritorialismi € quello éni, a prescindere dall’esistenza o meno di
una vera diversita culturale, il processo d’incagaione universalistica € andato avanti al
punto da provocare un’ampia e diffusa compenetn&zioa i differenti gruppi. In questo si
puo notare una crescita dei soggetti del pluraligimdem).

Sempre secondo D. Petrosino (Ibidem), in una sbcetratterizzata da tali forme di
pluralizzazione, la declinazione del disconosciroetella differenza pud avvenire per diverse
ragioni. In particolare, vi sono due prospettivee dembrano porsi in modo antitetico: il
multiculturalismo e il differenzialismo. Con il pno termine, s’intende far riferimento a
quella prospettiva teorica che mira all'accettagi@fl’interno della medesima societa delle
differenze culturali e vuole difendere tali diffam, come ricchezza specifica della societa
stessa. Secondo questa posizione, all'accettazleli@ differenza non deve corrispondere,
pero, una separazione tra i diversi gruppi, ma e&see manifestarsi all'interno di uno
scambio generale tra le culture. | due scopi clm® g@rseguiti da questa prospettiva, entrano
tuttavia in contraddizione tra loro, dal momente thccettazione e la difesa delle differenze
e molto probabile che possa creare una piu nepiargzione tra gruppi, che gia tendono ad
essere separati a livello economico e sociale.

Il differenzialismo, detto anche neo-razzismo, maffe, invece, I'unicita e I'importanza di ogni
cultura e dell’lambiente all'interno di cui essaeaivQuesta unicita € cosi importante, che va
difesa da ogni tipo di mescolamento: ciascuna ltieve poter vivere nel proprio ambiente
e tale diritto deve essere difeso. L’esito di tdigcorso € una societa segmentata, che puo
produrre varie forme dipartheid

Le riflessioni precedenti evidenziano che il probdedel conflitto, che nasce dal rapporto con
la diversita, necessita oggi di essere affrontaio muove strategie risolutive, soprattutto in
riferimento alla circolazione di persone, culturenéormazioni, che ha favorito I'avvento
della globalizzazione.

Z. Bauman (1996: 47) ipotizza che le ragioni dehfitto con lo straniero possano essere
ricondotte all'orrore per l'indeterminatezza, chasce dal confronto con questo nuovo
protagonista della vita sociale, che porta con 13& minaccia, piu forte di quella che si

potrebbe temere da un nemico: e lui che fa vaeillarreale possibilita di associazione. Lo
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straniero porta "I'esterno all'interno” e avvel€etti@ comodita dell’'ordine con il sospetto del
caos" (lvi: 46).

Lo straniero racchiude in sé un’anomalia che hasmes crisi lo statuto fondamentale della
cultura moderna e ha evidenziato il fallimento gebgetto dello Stato moderno per

combattere I'indeterminatezza, attraverso la “naaii@zazione della cultura” (Ibidem).

2. Il concetto di etnia e I'identita etnica

Alla luce di queste riflessioni sui fenomeni mignat entrati ormai a costituire una parte
integrante dello scenario contemporaneo, si puerratire che la dimensione etnica sta
crescendo nelle societa industriali avanzate #esta come una dimensione presente in modo
sistematico, in tutte le relazioni sociali e nall@ne collettiva e viene a rappresentare, oggi,
una delle divisioni sociali e culturali di fondo.

A.D. Smith (1986: 56) ha definito il concetto dnit, partendo dal presupposto che, nella
societa moderna, si assiste ad un forte “revivalicet. Egli afferma che il “cuore
dell’etnicita” & composto da quattro elementi inpmmati in particolari configurazioni storiche
delle popolazioni: il mito - il racconto di una dedenza comune -; le memorie condivise - la
storia comune, che costituisce la trama del tessutoettivo tra le generazioni -; i valori - la
cultura condivisa, che contribuisce alla costrueidell'identita della comunita - e i simboli -

il “nome collettivo” & il simbolo per eccellenzahes esprime il senso di unicita e d’'identita
della comunita etnica - (lvi: 70-74). A questi goatelementi, I'autore ne affianca altri due:
un territorio o “patria”, che costituisce un cengr@ografico simbolico, cui tornare, anche solo
a livello d'immaginazione, e uno specifico sensaalidarieta, in quanto “un’etnia &€ anche
una comunita che ha un senso definito di identitd solidarieta che spesso si esprime a
livello filantropico-istituzionale” (lvi: 80).

Le etnie rappresentano quindi, per A.D. Smith,“@eachi di identificazione con gli antenati

e quindi (come) un mezzo per far fronte alla morfli: 111) e, in antitesi, un mezzo
metafisico per dare un senso alla vita individualeollettiva e per rispondere alle domande
cruciali della vita.

Il “revival etnico” &, dunque, legato alla crisiidéntita e all'incertezza esistenziale che
investono quei soggetti che si trovano a vivere oehtesto della societa globale e
transnazionale. Si genera, cosi, un movimento dramlla formazione di aree culturali
costituite da “famiglie di culture” nazionali (Casta, 1999: 132) e questo dipende dalla

difficolta di individuare una “cultura globale”, ehappare vuota, priva di riferimenti
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contestuali, storici, geografici e, dunque, incapat offrire risposte concrete ai bisogni
d’identita individuale e collettiva.

Proseguendo nella riflessione sul concetto di itkeetnica, e interessante fare riferimento ad
un saggio di F. Remotti (1999), intitola@ontro I'identitd in cui I'autore cerca di rispondere
allinterrogativo se sia cosi necessario, nel mostiondo, avere un’identita, evidenziando,
quindi, tutti i pericoli che si celano dietro umagpo netta definizione dei confini tra noi e gli
altri. L'identita in sostanza si trasforma, spessayn “vicolo cieco”, allorche si configura
come il bisogno fondamentale, determinante e os®egh/i; 60) e questa osservazione
dovrebbe essere un’esortazione ad andare “oltdenfita”, perché quest’ultima per
mantenersi ha bisogno di evolversi, anche nell’aondhélla stessa societa.

U. Fabietti (1995: 21) afferma, infatti, che “tutee culture sono il prodotto d’interazioni, di
scambi, di flussi provenienti da altrove (...) letaué non nascono‘pure’ ”.

Ogni societa ha, dunque, a che fare con l'alteriinche se fa di tutto per avvolgersi nella
propria identita, non riesce a cancellare il sdspete la propria forma di umanita, non sia la
sola (Remotti, 1999: 61). Vi e, allora, una tensidra I'identita e l'alterita. Ecco quindi che
sorge, come immediata conseguenza la problemast@anhflitto tra etnie diverse che si
scontrano per la difesa, o I'affermazione dellappieidentita. A questo proposito, I'identita
culturale ha assunto un “peso” non indifferenteniolti momenti della nostra storia, e risulta
spesso difficile sottrarsi alle sue varie forme ,ch@& via, si solidificano e quasi si
“naturalizzano” (Remotti, 1999: 102). Comunque,osetd F. Remotti, 'unica via che appare
praticabile, per risolvere i problemi che derivat®una totale dipendenza da questa sorta di
“maschera” rassicurante, € quella di uscire dalklegica. “Se le societa praticano, in modi
molteplici e vitali, il ricorso all’alterita, occoe ammettere non solo che l'identita e frutto di
rappresentazione, ma che essa stessa proiettappra@sentazione riduttiva e - diciamo pure -
mortificante rispetto al mutamento e alle posdibilalternative” (lvi: 103). Fare spazio
all'alterita apre, allora, la possibilitd di un enre piu libero che e soprattutto un “con-vivere
con gli altri” (Ibidem).

F. Remotti (lvi: 62-63) ha, quindi, sviluppato utiygologia di possibili rapporti tra I'identita e
I'alterita: in primo luogo, l'identita puo negarealterita (non voler riconoscere “gli altri” e le
“altre possibilita”); in secondo luogo, l'identi@ud ammettere I'esistenza dell'alterita, ma
allo stesso tempo marginalizzarla, rendendola um&msione superflua (gli altri ci sono, ma
sono ininfluenti ai “nostri” fini); in terzo luoganvece, si accetta la presenza dell’alterita, ma

anche la sua inevitabilita (I'alterita non si puopprimere e dunque accompagna, come
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un’ombra, l'identita, pur rimanendone un elemergtemo); infine, l'identita pud spingersi a
riconoscere l'alterita per il suo essere “interatla sua genesi e alla sua formazione.

Oggi, potrebbero sussistere, nonostante i molthefegi che ancora ostacolano un’interazione
positiva con la diversita (neo-razzismi), le comaliz per la formazione di una mentalita
aperta al confronto con la diversita culturale Jssllase della quale tentare di progettare e
realizzare processi di integrazione culturale. MNmstro secolo, infatti, si & assistito al crollo
della certezza di poter accedere a fondamenti i tiniversale e cio ha fatto si che,
soprattutto il mondo occidentale, rimettesse iussione il suo primato culturale (Caccamo,
Ferrara, 1998:318).

3. Il problema dell'integrazione e i modelli di intermediazione culturale
L’aumento della prossimita tra gruppi etnici divggsne, in una societa che diventa sempre
piu multiculturale, non solo il problema dell'indba (accoglienza), bensi dello scambio e
dell'integrazione tra culture eterogenee. Si trdttbbcalizzare I'attenzione sull’importanza di
“costruire un legame tra soggetti e contesti sodariferimento sotto il duplice punto di
vista, dell'integrazione sociale da un lato e d&lanazione dell’identita personale dall’altro”
(Besozzi, 1999: 26).

Come nota l'autrice (lvi: 27), il problema dell’sgrazione si articola in modo diverso, a
seconda del modello ideale di societa al qualeasiiferimento, comunque, sottoposta a
pressioni contrastanti tra assimilazione e framamabe; mentre lidentita puo essere
insidiata, a sua volta, da due tendenze contrappbsha che spinge a massimizzarne i tratti
caratteristici, l'altra che porta, invece, allappramento della multiformita e della
costruzione di forme parziali di identificazione.

Sviluppando, ulteriormente, la riflessione su quéshi, € opportuno, allora, sottolineare,
come fa E. Besozzi, che esiste uno stretto leganmteddipendenza, tra modelli differenti di
societa, che circolano nel sociale e nella rifl@ssi sociologica, e concezioni
dell'integrazione.

L’esame delle diverse concezioni di integrazionetepaall’individuazione di tre modelli
societari (Besozzi, 1993), che possono essere wigbrospettiva diacronica, come altrettanti
modelli dominanti, che si sono succeduti neglinitiiue secoli.

Il primo e il modellointegrazionista che con T. Parsons raggiunge il massimo della sua
sistemazione teorica: in questo modello, I'enfastancentra sulle aspettative sociali e sui

requisiti fondamentali per il buon funzionamentdiasocieta.
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Il secondo modello & quelkmonflittualista che ha le sue radici, sia nel pensiero di M. Weber,
per quanto riguarda la sua analisi della strutti@gpotere e della lotta tra i ceti e le classi per
I'acquisizione delle risorse, sia nelle teorie diMarx sull’analisi della struttura economica,
intesa come struttura di dominio e dei rapportcldsse nella forma del conflitto insanabile.
Infine, il terzo modellocostruzionista-comunicatiygarte dall’assunto fondamentale della
“costruttivita della realta” e dall’analisi dei nagrti sociali intesi come interazioni, che
producono significati. Nella societa contemporargeegsti tre modelli teorici si ripresentano
continuamente e mettono in luce la necessita gatedelle risposte ai problemi posti dalla
globalizzazione (Besozzi, 1999: 27).

In relazione a queste immagini di societa, E. Beisghkidem) individua quindi tre concezioni
di integrazione, in rapporto alla posizione delleonanze etniche nelllambito della sfera
pubblica e di quella privata. Le tre concezioni sorispettivamente definite come
assimilazionegtolleranza-inclusiongrelazionalita-scambio

La prima concezione comporta una conformita assoéit modello culturale dominante,
prevedendo un graduale riassorbimento delle diffezeculturali; questo modello richiede una
“risocializzazione” degli immigrati rispetto alleorme e ai costumi della societa di
accoglienza e quindi un abbandono della culturaglice.

La seconda prende atto della presenza di una nioitepli culture all'interno della societa e
sviluppa una certa tolleranza della differenzauwale, realizzando un’inclusione dei vari
gruppi etnici che sviluppano nei suoi confrontileehspettative di appartenenza; secondo
questa concezione, il pluralismo culturale é taliey ai diversi gruppi etnici non e richiesto di
abbandonare la cultura d’origine, purché le radidturali non interferiscano con i valori
societari comuni, prioritari, vincolanti, in cuittui gruppi devono riconoscersi.

Il terzo modello considera importante non solodketanza della differenza culturale, ma
l'interazione delle differenze, attraverso uno sbEmtra le culture, che genera un
arricchimento reciproco e una trasformazione d&paitivi patrimoni culturali (Fig.1). Nel
contesto sociale contemporaneo, la differenza @éuacquista valore e attrae come

possibilita di esplorazione di soluzioni alternatiBesozzi, 1999: 28).
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Fig. 1-Modelli societari e concezioni dell'integrazione.

Modelli societari
Concezione Integrazionista Conflittualista Costruzionista-
dell'integrazione comunicativo
Assimilazione Omologazione Esclusione Comunicazibetmole
Tolleranza-inclusione| Inclusione/ Conflitto di interessi Negoziazione
esclusione e valori per l'inclusione
Relazionalita- scambipScambio debole | Microconflitti su valori,| Innovazione culturale,
(separazione) regole, interessi scambio

Fonte: E. Besozzi (1999: 26)

A partire da questo impianto d’analisi, ho potutduppare l'ipotesi per cui, accanto allo
stretto rapporto che sussiste tra i modelli sodied una determinata concezione
d’integrazione, é possibile tentare di individuktegame, altrettanto significativo, che unisce
il concetto d’integrazione e la funzione di intediezione. Dal momento che la societa
globale € interessata da flussi migratori che hamorato diversi popoli e, quindi, diverse
culture, a convivere in un unico spazio e ad aaeedeambire alle medesime risorse, la
necessita che emerge, nel nostro contesto, € glidlavare le strategie adeguate per attuare
un processo di integrazione.

E’ quindi possibile evidenziare 'esistenza di ue#azione tra una determinata concezione
d’integrazione, indicativa dell’atteggiamento diausocieta nei confronti della diversita, e la
funzione d’intermediazione culturale, intesa comemia di agire comunicativo, attraverso |l
quale si cerca di risolvere le problematiche deltmvivenza, in uno stesso contesto
societario, di persone in possesso di patrimonucali differenti.

Dunque, al concetto d’integrazione intesa come naksiione, in base alla tipologia
evidenziata in precedenza, si puo far corrispondaeefunzione di intermediazione culturale
che si adopera allo scopo di eliminare le diffeeerrilturali tra gruppi etnici diversi,
inglobando e assorbendo i soggetti, che ne sont@atpdr nel nuovo sistema della cultura
dominante. Si attiva, in questo modo una formaodnenicazione unidirezionale, che nega le
risorse di cui e portatore l'interlocutore (fig. 2)

Ad una concezione d’integrazione nella forma dadléeranza-inclusione, invece, potrebbe
corrispondere una funzione di intermediazione awoeta/tollera la diversita culturale, ma dal
momento che, alla cultura ospitante, si riconosee statuto di superiorita, essa tende ad

escludere quegli aspetti della diversita che passentrare in conflitto con la cultura
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d’accoglienza. In questo caso, la comunicaziorieaddt € di tipo asimmetrico, in quanto, nel
dialogo con la diversita, non le si attribuiscetai dignita e lo stesso diritto di cittadinanza
della cosiddetta cultura autoctona.

Infine, alla concezione costruzionista-comunicatiiategrazione, puo corrispondere un’idea
di intermediazione culturale che si configura comeslla funzione che ha lo scopo di
pervenire ad una costruzione di cultura attraverszambio e I'arricchimento nella diversita:
essa si fonda su una forma di comunicazione biaaivoche riconosce il valore

dell'interlocutore e lo coinvolge, come protagoaijstel processo di elaborazione di cultura.

Fig. 2 -Concezioni dell'integrazione e funzioni d’interneezione culturale

Concezione dell'integrazione Funzione di intermedi@one culturale
Assimilazione Comunicazione unidirezionale omoldgan
Tolleranza-inclusione Comunicazione asimmetrica falture Altre

(tollerate) e cultura Dominante

Relazionalita-scambio Comunicazione biunivoca per clostruzione

D

'innovazione della cultura

Fonte: nostra elaborazione a partire dalle diveosezioni dell'integrazione.

Queste riflessioni, che evidenziano I'esistenzaighificati plurimi, attribuibili alla funzione

di intermediazione culturale, in corrispondenzaledelarie accezioni del concetto di
integrazione, fanno emergere l'importanza e la s&t& di operare delle chiarificazioni che
possano consentire di uscire dallambiguita di tuesmini, e che, soprattutto, riescano a
mostrare come si puo avere intermediazione a&llile con piu significati e risultati.
Malgrado l'individuazione di forme diverse di inteediazione, € evidente che solo quella che
costruisce processi di scambio reali tra le cultingresenta come intermediazione autentica e
non semplicemente come funzione adattiva o asgivala

Quanto detto dimostra che & necessario trovareef@mmodi per la strutturazione di rapporti
interetnici e per una loro regolazione, attraverseperimento di strategie che favoriscano la
comunicazione e il confronto con la diversita. téirmediazione culturale e sociale puo, in
tale prospettiva, essere interpretata come unamstito prezioso per la comprensione
dell'altro e della realta, in quanto il suo fineappresentato dalla comunicazione (Demetrio,
1997: 76). Il mediatore e un “facilitatore di in¢oty che si preoccupa di creare le condizioni
adatte, di individuare l'interesse e le motivazjahiscegliere i contenuti per rendere possibile
un rapporto: se si tratta di un sapere, la medi&iconsistera nella capacita di trovare le
modalita per renderlo comprensibile, adattandoldivallo di comprensione di coloro che
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sono coinvolti nel circuito dell’apprendimento. Nelso dei rapporti umani, € evidente che |l
mediatore fara da paciere e da garante delle rieg@mprotagonisti della relazione (lvi: 77).

Il mediatore sociale e culturale e colui che fagal una cultura nazionale o locale e di essa
si rende divulgatore ed animatore all’interno dianizzonte costituito da interlocutori di altre
culture e provenienze. La mediazione, dunque, eggmta, oltre che uno strumento e un
bisogno del nostro tempo, anche un valore, dal méonehe “insegna a ricercare quella terra
di nessuno - oltre ogni distinzione - che valorigpprattutto la cultura umana nelle sue
manifestazioni ed espressioni universali” (lvi: 78¥sa difende e propugna non solo quei
diritti alla vita, alla felicita, alla liberta digrola, ma sottolinea I'esistenza di caratteri senza
frontiere, solitamente chiamati bisogni, aspirazeshurgenze (Ibidem).

4. Conclusioni

Al termine di queste riflessioni sul ruolo che passumere, oggi, una funzione di
intermediazione culturale si puo affermare che @sgaessere interpretata come una risorsa
fondamentale per la comprensione dell’altro e dedalta, proprio perche il suo fine e
rappresentato dalla comunicazione (Demetrio, 198Y.

La mediazione culturale si offre come una risotsaeagica, nella risoluzione dei conflitti, che
costituiscono una caratteristica endemica dellaracsocieta e che rappresentano spesso il
modello di relazione che scaturisce dalla paura dabporto con la diversita.
L’intermediazione culturale, dunque, si rivela imado di cogliere e di interpretare
I'eterogeneita delle aspettative e dei bisognintiégrazione e di acquisizione/attivazione di
diritti differenziati di cittadinanza.

La globalizzazione, infatti, "ha reso il mito dektato culturalmente omogeneo ancora piu
irrealistico di prima e costretto le maggioranzegini stato ad essere piu aperte nei confronti
del pluralismo e della diversita" (Kymlicka, 19990). Tutto cio fa si che la sfida del
multiculturalismo resti tuttora aperta, soprattuti® un punto di vista politico, intesa come
difesa dei diritti di cittadinanza per i diversugpi etnici.

W. Kymlicka (Ivi: 335) osserva come molti, oggiterpretano I'esercizio di una “politica
della differenza” come un pericolo per la demo@aditierale; al contrario, essa puo garantire,
in una societa che riconosce diritti differenziaéicondo il gruppo di appartenenza, una
cittadinanza differenziata, che vuole tutelarei fudiritti che possono favorire l'integrazione
sociale e l'unita politica degli attuali stati mokzionali (lvi: 159).

Infatti, diventa importante tutelare la possibiltér i membri delle varie minoranze nazionali

di “avere accesso allaro cultura” (lvi: 149), dal momento che l'identitaltuwrale fornisce
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“un ancoraggio per l'autoidentificazione e la sezmga di un’appartenenza certa e priva di
sforzi” (lvi: 157): difendere I'appartenenza cublile significa, infatti, difendere, anche, la

liberta di scelta e 'autonomia personale, dal matmehe “la scelta individuale dipende dalla
presenza di una cultura sociale, definita da umguk e da una storia” (lvi: 17). Altrettanto

evidente appare, dunque, I'importanza di strategimunicative per costruire occasioni non
sporadiche di incontro e di scambio fra gruppi@tdistanti tra loro.

Tali strategie comunicative ben si possono riassersetto il termine dintermediazione
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STAR BENE A SCUOLA: TESTIMONIANZE DI RAGAZZI
IMMIGRATI NELLA SCUOLA SUPERIORE A BRESCIA *

Luisa Anni

Nelle scuole di Brescia la presenza di ragazzngrae ormai un fenomeno diffuso e in

continua evoluzione, che, modificando la fisionondalle classi, necessita di analisi e
approfondimenti.

Attraverso quali processi avviene lintegrazioneragazzi e ragazze con diverse identita
culturali nei gruppi apparentemente omogenei delbstre classi scolastiche? E quali
aspettative nutrono questi soggetti nei confromilad scuola? In quali modi la diversita

culturale influisce sulle loro concezioni di eduicae? Per rispondere a questi interrogativi &
stata condotta una ricerca sul campo che ha peettoggli alunni stranieri che hanno

frequentato la prima superiore nell’'anno scolasti®®9-2000. Al centro dell’analisi sono

stati posti quindi i ragazzi e le ragazze strarteg sono inseriti nel primo anno della scuola
secondaria superiore e si trovano a svilupparadantita personale con riferimento a culture

diverse rispetto a quelle di accoglienza (Tav. 1).

Tav. 1:Allievi stranieri presenti, raggruppati per geneigo di scuola e classe frequentata.

TIPO DI SCUOLA PERCENTUALE MASCHI FEMMINE CLASSE
PRESENZA ALUNNI MASCHI FEMMINE TOT.
STRANIERI SULLA
POPOLAZIONE
SCOLASTICA
LICEO 0,289 % 1 9]0 [ 5 5
1 I 3 4
0 Y% 1 1
ITC — ITA 1,069 % 18 22 |5 [ 12 17
6 [ 4 10
2 1 1 3
1 v 3
4
0 v 4 4
TS ND ND ND | ND ND ND
P 2,63 % 64 54| 36 [ 28 64
13 I 14 27
7 1T 9 16
7 v 2 9
1 Vv 1 2

9| risultati della ricerca sono contenuti nella teli laurea “Processi immigratori, percorsi edudagv costruzione
dell'identita”, di L. Anni (Facolta di Scienze dellFormazione — Brescia, a.a. 1999-2000). La gridliaintervista

semistrutturata prevedeva di stimolare i ragazkissguenti temi: esperienza migratoria; scuolaregrimento in classe;
famiglia e tradizioni.
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La ricerca si & svolta mediante la conduzione w@irinste personali che miravano ad indagare
il loro modo di vedere I'azione educativa della dlaue della famiglia e a rilevare la loro
situazione di integrazione e il loro progetto davi

Dal censimento generale effettuato sui principatituti superiori di Brescia, sono stati
individuati per l'intervista 29 ragazzi, di cui Bbanesi, 12 della ex-lugoslavia, 3 pakistani e

2 indiani®®

Tav. 2:Tabella riassuntiva degli alunni intervistati.

intervista e anno di Sesso citta e paese scuola superiore

codice alunno nascita d’origine frequentata

1 (A. Gol 1Af) 1984 femmina Scutari-Albania iprt“Golgi”

2 (Y. Sraf 2Af) 1985 femmina Tirana-Albania ipBraffa”

3 (G. Sraf 3Af) 1985 femmina Scutari-Albania ifBraffa”

4 (S. Sraf 4Im) 1984 maschio Punjab-India ipcafa”

5 (N. Sraf 5Jf) 1984 femmina Sarajevo-Bosnia iBeaffa”

6 (M. Sraf 6Pf) 1984 femmina Pahalia-Pakistan . IBeaffa”

7 (E. Mor 7Am) 1984 maschio Durazzo-Albania ¢ioretto”

8 (M. Mor 8Am) 1984 maschio Elbasan-Albania ¢horetto”

9 (D. Mor 9Im) 1984 maschio Pandori-India cfp.gMdtto”

10 (E. Mor 10Am) 1985 maschio Durazzo-Albania ¢iporetto”

11 (N.Mor 11Jm) 1984 maschio Travnik-Bosnia cfp.ofetto”

12 (S. Mor 12Jm) 1983 maschio Velika Kladusa- cfp. “Moretto”

Bosnia

13 (D. Mor 13Jm) 1983 maschio Travnik-Bosnia cldotetto”

14 (S. Mor 14Jm) 1984 maschio Zenica-Bosnia cfporétto”

15 (J. Lun 15Af) 1981 femmina Tirana-Albania per. ‘d.unardi”

16 (O. Lun 16Jm) 1984 maschio Nova Gradiska- Ceoagiper. az. “Lunardi”

17 (G. Lun 17Jm) 1985 maschio Zara-Croazia perLamardi”

18 (A. Lun 18Af) 1984 femmina Tirana-Albania pez. d_unardi”

19 (R. Lun 19Af) 1984 femmina Durazzo-Albania per. “Lunardi”

20 (M. Lun 20Jf) 1984 femmina Zenica-Bosnia per.“banardi”

21 (T. For 21Pm) 1985 maschio Gugranwala- i.p. ind. artig.

Pakistan “Fortuny”

22 (E. For 22Af) 1984 femmina Tirana-Albania ipdi artig.
“Fortuny”

23 (J. For 23Jm) 1982 maschio Zrenjanin-Serbia ing.artig.
“Fortuny”

24 (D. For 24Jm) 1984 maschio Pristina- lugoslavia | i.p. ind. artig.
“Fortuny”

25 (V. Tar 25Jm) 1983 maschio Travnik-Bosnia gebrartaglia”

26 (K. Alb 26Am) 1984 maschio Tirana-Albania idberg.

27 (F. Alb 27Jf) 1985 femmina Fiume-Croazia ishead).

28 (A. Alb 28Pm) 1984 maschio Rawalpindi- Pakistan | ist. alberg.

29 (F. Cop 29Af) 1983 femmina Elbasan-Albania dicient. "Copernico”

La scelta e stata determinata da molteplici fattori

In primo luogo si tratta di ragazzi che si trovat@rimo impatto con un nuovo tipo di scuola.
Si tratta, infatti, di adolescenti che devono affewe il problema della formazione
dell'identita a partire da esperienze caratterizzdd una pluralita di riferimenti valoriali

normativi. Questi ragazzi, se da una parte hanperato I'eta infantile, nella quale una

20 . . . .y . R . . . - s

Per i ragazzi intervistati & stata usata una sig&si riferisce ai dati personali essenziali, cost@ dall'iniziale del nome
puntata, dall’abbreviazione della scuola frequentdal numero in successione dell'intervista, dafllale maiuscola dalla
nazionalita (A, albanese; J, della ex-lugoslavidiana; P, pakistana) e dall'iniziale del sesso.
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naturale spensieratezza e il dominante interessieolUacilitano la convivenza, dallaltra,
vivendo la fase adolescenziale, sentono partic@aten problematico I'inserimento in una
societa organizzata in modo diverso da quella dese d’origine. In secondo luogo sono fra i
primi stranieri che in numero considerevole avviangercorso nelle scuole superiori. Infine
sono gli stessi ragazzi che, in una precedenteceacehe ha riguardato anche la scuola
bresciand, erano stati sottoposti ad un questionario e pequali gia ci sono dei dati
quantitativi cui far riferimento.

In questa sede si approfondira il rapporto fra @slmnti e scuola focalizzando I'attenzione sul
concetto di “educazione” degli studenti straniesul significato dello studio per questi
soggetti e sul loro rapporto con i compagni ergdegnanti.

La ricerca ha voluto innanzitutto indagare alcuepld aspetti legati all’educazione e ai

significati che essa assume nelle diverse culttesepin considerazione.

1. L'idea di educazione
Alla domanda: «Che cos’e per te I'educazione?»ynalbanno indicato I'educazione come
sinonimo di “buona condotta”, cioe del buon comaonto davanti agli altri e del loro

rispetto.

Per me educazione ¢ il rispetto, & una cosa fonatahee uno se e educato vuol dire che

rispetta I'altro, le persone e la natura, secondo (M. Sraf 2Af)

Vuol dire avere un’educazione dai genitori, cicpeittare le cose e le persofi¢. Mor
11Jm)

Secondo me una persona educata deve avere rippettti altri, comportarsi bene con
le regole.

Ad esempio?

Se uno mangia una cicca deve buttare la cartaesgho. [...]

| genitori contribuiscono a insegnare come compsirigerso gli altri anche se non sono

esseri umani, insegnano il rispetto per le cosecthigcondano. (E. For 22Af)

2L S tratta della ricerca M.U.R.S.T. '97 dal titolo Ppartenenza etnica, modelli culturali e processinfdivi’, che ha
proposto un questionario a ragazzi italiani e stranelle terze medie degli istituti statali dcahe citta tra cui Brescia.
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Altri intervistati hanno legato il significato ddacazione al saper affrontare la vita in modo
adeguato e soddisfacente, e alla capacita di gegtalsiasi situazione nuova.

“Educazione” per me vuol dire che per esempio itgenche devono educare i figli e i

figli devono crescere bene al futuro, devono congssrbene, cosi. (G. Sraf 3Af)

Cercare di istruire un determinato individuo, ceecdi dargli un’istruzione adeguata

per affrontare il mondo, per affrontare le diffigothe avra piu avanti, quando crescera,
guando diventera maggiorenne, quando sara adutoumque I'educazione é sempre

molto fondamentale. (G. Lun 17Jm)

Secondo me educare una persona significa prepachdéfrontare la vita e insegnarle a
rispettare tutto cid che si trova davanti, quindu@are significa insegnare ad una
persona come vivere, cioe di vivere in modo dagy@a@ se stessi e da stare bene con
gli altri. (F. Cop 29Af)

Mi sembra interessante notare che I'educazionenasstra gli intervistati, una valenza
fortemente acquisitiva. L’educazione, infatti, serper imparare a rispettare e ad essere
rispettati, ma serve anche per riuscire ad ottepesstigio e credibilita sociale. In questa
prospettiva, la scuola e la classe divengono allopgimo banco di prova per affrontare
l'inserimento nella societd. E significativo che taaggioranza degli allievi stranieri
identifichi la persona educata con chi € buono, disturba e quindi “sparisce” alla vista degli
altri, diventando il piu anonimo possibile. Il boagtudente infatti € colui che sta nel banco,
non si agita, studia e di conseguenza viene prenuagli insegnanti e accettato dai

compagni.

2. La motivazione allo studio

Questo atteggiamento sembra analogo a quello deatonida G. Chiari come “il bisogno di
appartenenza e approvazione nella classe”. Innteeessante ricerca su quattro citta italiane
(1994: 157), lo studioso ha parlato, in particglaiedue elementi fondamentali perché il
ragazzo viva la scuola in modo positivo e arricteemnanzitutto il soggetto deve “sentirsi
bene” a scuola, in secondo luogo deve impegnarnsi‘fpe bene” a scuola. Anche dalle

interviste somministrate a Brescia emerge che azagstranieri, pur avendo queste stesse
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esigenze, cercano di risolverle in ordine contrapiavilegiando il fare bene e il riuscire a
scuola come attributi simbolici che costituisconmle una gratificazione personale. Cio
porta ad intravedere le forti aspettative che rasiono nei confronti dello studio. | ragazzi
stranieri, infatti, investono molto nell’istruzionperché ritengono che sia il mezzo migliore
con cui possono affrontare I'inserimento nella stii Pertanto il primo livello di impegno
consiste nel guadagnare credibilita e prestigio @gthi della classe scolastica. Per i ragazzi
stranieri cio e particolarmente difficile perché& penquistare la fiducia dei compagni devono
spesso superare il fastidio di sentirsi oggettstetieotipi negativi o giudizi non appropriati.
Anche dagli insegnanti non si possono aspettaregomsécondo i racconti dei ragazzi, gli
insegnanti si preoccupano per lo piu che la lortenevenga studiata e, molto spesso, non si
rendono conto delle difficolta d’inserimento di tagazzo straniero nella classe.

Le motivazioni allo studio per i ragazzi stranieono dunque soprattutto legate alla necessita
di mostrare forza di volonta per sentirsi accetiatla classe e per trovare un lavoro dignitoso
agli occhi dei genitori. Lo studio, quindi, & staghente legato all'intenzione di svolgere un
lavoro di cui non vergognarsi e I'attenzione ab#ribuzione economica mette in luce il fatto
che essi hanno percepito le difficolta economicliegenitori, spesso motivo di emigrazione
dal paese d'origine, e considerano quindi il lavdtelemento fondamentale per |l
soddisfacimento dei bisogni primari.

Volevo una scuola “decente” perché non volevo esgeroperaio o qualcosa del genere
ai minori livelli, volevo essere una persona noemahe avra un diploma per non
lavorare in fabbrica, ma per lavorare in ufficionm le persone. [...] Primo é
importante per la famiglia e poi per lo stato ecuoito. [...]

Perché non voglio essere una persona senza umaipia pratica un ladro, uno che

non vuole fare niente. (V. Tar 25Jm)

Ma come si configura questa motivazione nei vaggetti? Dalle interviste raccolte, non
sembrano esserci differenze di genere che inflasceullintensita della motivazione
interiore; si € riscontrato infatti che essa e semmolto forte, sia nei ragazzi che nelle
ragazze. Spesso le abilita personali iniziali, anske scarse come nel caso della lingua
italiana, vengono potenziate e accompagnate daerodtdi studio, nel tentativo di giungere
alla scioltezza linguistica.

L’idea che si ricava dai giovani studenti stranierinel complesso, di notevole maturita sul

piano esistenziale: nonostante la giovane eta9snt@rvistati ben 28 hanno affermato di aver
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scelto la scuola indirizzandosi quasi subito aglituti professionali o che comunque
garantissero un diploma al termine di un percoigcopmeno lungo, ma non eccessivamente
impegnativo.

Rispetto ai maschi, le ragazze hanno dimostratprestare piu attenzione alle possibilita
offerte dallo studio: conoscere non serve solaldavoro futuro, ma anche per se stesse, per
la famiglia, per capire, per integrarsi. Alcuneaaze hanno accennato alla volonta di lasciare
la scuola, o al fatto di averci pensato, nel castui essa non risponda a tutte le aspettative: lo
studio allora puo essere abbandonato se non sadditifgli aspetti per cui € giudicato utile.
Al contrario, nessun ragazzo, invece, ha detto alervsmettere di studiare, piuttosto ha
cambiato tipo di scuola o ha intenzione di farldfuturo, ma nessuno di loro ha accennato

all'idea di interromperla.

3. La maturita e il livello di autostima

| ragazzi dimostrano generalmente di non averefarta stima di se stessi e, nello stesso
tempo, di voler contribuire economicamente alladt@ione della famiglia. Solo una ragazza,
iscritta ad un liceo scientifico, non ha indicatmre prioritaria la possibilita di trovare un
lavoro dopo la scuola, ma ha affermato di voledisite piu per se stessa, per la propria
cultura personale da approfondire anche successiamall’'universita, che per trovare
un’occupazione.

Il livello d’autostima influisce, dunque, sul vigeuscolastico e sul modo di sentirsi piu 0
meno integrato. Alla richiesta, infatti, di spiegathi fosse il “bravo studente” e chi il “cattivo
studente”, molti hanno spiegato di non sentirspadéi, ma nemmeno cattivi studenti. Nessun
ragazzo ha detto di essere un bravo studente,idlemmo affermato di poter migliorare il

loro rendimento, altri hanno preferito non valutars

Secondo te cosa vuol dire bravo studente?
Che c’ha bei voti.

E cattivo studente?

E uno che non fa niente. Che disturba.

E tu come sei?

lo? Una via di mezzo.

Perché?
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Né troppo bravo né scarso, ho la sufficienza, nmradisturbo, cioe ogni tanto parlo, ma
non disturbo.

E gli altri come ti giudicano secondo te?

Normale, come loro.

Secondo te € importante andare a scuola?

Si

Perché?

Per avere un diploma e un posto di lavoro. (N. Mbim)

Secondo te cosa vuol dire bravo studente?

Che studia.

E cattivo studente?

Che non fa i compiti, che non viene a scuola.

E tu?

Bho, io studio, non so, non sono io che devo deejdsono i professori che devono
decidere.

(D. For 24Jm)

Lo stare bene in classe, secondo i ragionamenti ohegrvistati, dipende sia dalla riuscita
scolastica, perché suscita approvazione da partmdgagni, sia dalla capacita del singolo di
integrarsi. Emerge chiaramente come i ragazziisttisgbbiano un problema in piu nella loro
esperienza scolastica, rispetto ai coetanei italiprello di evitare ogni forma di isolamento e
di marginalita che puo derivare dal loro sentingeriori (sia sul piano scolastico, sia su quello

sociale).

4. La percezione del grado di integrazione

E verificabile, anche in un numero ristretto di icda presenza di diversi livelli di
integrazione nei soggetti intervistati. Rispettogaattro modelli (assimilazione, marginalita,
separazione e integrazione), proposti anche netaca condotta fra i preadolescenti milanesi
(Besozzi, 1999: 170-171), emergono prevalentemientiue posizioni dell'assimilazione e
dell'integrazione, proprie di chi cerca di condiéiale culture con cui € a contatto (con
I'eccezione di un ragazzo serbo che si trova ihaltda pochi mesi e vive una condizione di

marginalita). Di fatto, in nessun ragazzo vi edapleta integrazione con la cultura del paese
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d’accoglienza, ma cid non significa che non esistéacuta aspirazione ad essa, che si
configura come desiderio di appartenenza alla nueata. Nella maggior parte dei racconti,
anzi, si percepisce I'aspirazione dei ragazzi attificarsi con i compagni o gli amici italiani

perché cio contribuirebbe ad attenuare o, per alsoggetti, a far scomparire ogni segno

d’appartenenza ad una cultura diversa.

Tu non usi il costume tradizionale?

No, a scuola mi vesto normale, ma quando tornsa ta cambio.

Perché non lo metti a scuola?

Alle elementari 'hno messo, ma mi prendevano iro gr mi sentivo diversa, cosi lo
metto solo a casa.

(M. Sraf 6Pf)

E mettevi anche i vestiti tradizionali?

No, i vestiti come in Italia, solo il turbante.
E quello ti dava fastidio?

Si

Poi I'hai tolto?

Si

Perché?

In Italia tutti i ragazzi hanno i capelli corti.

E quindi?

Ho deciso di toglierlo.

E i tuoi genitori cosa hanno detto?

Niente, mi dicevano di no...pero...

Il tuo papa ha il turbante?

No, no, anche lui I'ha tolto. Anche la barba effiba
E invece per stare a scuola volevi toglierlo?

Si, anche per sempre! (D. Mor 9Im)

Da tutte le interviste emerge un problema di foote induce ad una riflessione sul tipo di
integrazione alla quale sono portati tutti i ragaz4e ragazze che si trovano in un nuovo
paese. Essi hanno, a livello teorico, la possibilit scegliere come costruire la loro identita

etnica, ma non sempre vi sono le condizioni chergécono una scelta libera. | soggetti
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intervistati, hanno espresso, fra le righe, la @mnda “lacerazione identitaria” che crea
sofferenza e che non permette loro di trovare wnlibgo (AA.VV., 1997: 382).

Va beh che a me considerano italiana perché pare,ibma dentro di me mi considero

ancora una croata. Per me sono diversa dagli @trAlb 27Jf)

5. Visibilita e invisibilita

Tutti i ragazzi sono spesso invisibili agli occldi dompagni per quanto riguarda il rispetto
dei loro diritti e dei loro interessi, ma, paraddesente, diventano eccessivamente visibili per
il colore della pelle, per la lingua che parlangez i valori che rispettano (ivi: 382). Essi
hanno due possibilita di reazione per affrontarerlai identitaria: o cercano di adeguarsi
completamente al gruppo dei pari del paese d’ardixe@ntando invisibili, oppure accentuano
le differenze e diventano eccessivamente visibid(). In questo caso, tutti gli intervistati
hanno scelto la prima prospettiva, decidendo, pmemo consapevolmente, di nascondere la
propria origine e di farla dimenticare, per averenm problemi nel quotidiano e per avere gli
stessi diritti e le stesse opportunita dei compéghani. Essi sembrano orientati a nascondere
il vero e proprio “terremoto identitario” che avue in loro, reso ancora piu violento dalla
distanza culturale fra il paese d'origine e quélaccoglienza e dalla mancanza di iniziative
volte a salvaguardare le diverse identita etnichie384).

| ragazzi immigrati vivono con difficolta la sepai@ne dal paese d’origine; da un lato
cercano di mantenere con esso dei rapporti atgavaicordi e i racconti di parenti e amici,
dall'altro cercano di superare il dolore del dista@ttraverso le amicizie all’esterno e con

I'assimilazione ai modi di vivere degli adolescetel paese d’accoglienza.

Ti viene in mente un proverbio o un modo di dirdasniaco?

No, ho dimenticato.

E ti dispiace aver dimenticato?

No, prima quando ricordavo ero molto infelice, nicordavo il mio paese, ora

dimenticando, mi passa anche il doldi. Lun 20Jf)

Quando sono a Brescia ho una sensazione un poastaando cammino per strada in

Italia mi sento proprio diversa e invece li quanddo in giro non ho problemi, non mi

77



“Immigrati e percorsi formativi”

sento giudicata ogni volta che mi guardano. Seh&ecun ambiente accogliente, forse
perché mi trovo fra la mia gente. E per quello wbglio andare a vivere la.

Ma in che cosa ti senti diversa?

Forse nel fatto che mi guardano con curiosita, nargano male, boh forse non é che
mi guardano male adesso, forse quando ero piulpiacd...] Beh, adesso non si vede
che sono straniera, pero mi sento piu a mio agidlaSraf 5Jf)

Il forte desiderio di appartenenza al gruppo deii ga manifesta continuamente negli
atteggiamenti e nei discorsi dei ragazzi. L'esigeqmiu importante € eludere le proprie
caratteristiche e uniformarsi a quelle dei ragatatiani. Quasi tutti gli intervistati hanno
espresso il bisogno di appartenenza al gruppo ideditificazione con i suoi componenti.
Hanno affermato di impegnarsi ad apparire comaltiie a mimetizzarsi con essi, anche se il
tentativo viene vissuto in modo a volte addirittuh@mmatico perché sono perfettamente
consapevoli della diversita che si sentono costategare.

L’orgoglio di appartenere al proprio gruppo origisaé comunque sempre presente e forte,
soprattutto in pakistani e indiani, ma non vienenii@stato apertamente nelle interviste. Solo
nel momento in cui gli intervistati comprendono glessono esprimersi liberamente cercano
di porre I'accento sul loro diverso modo di esseidi pensare rispetto ai compagni italiani e
sulle difficolta che, per questo motivo, devonotammamente affrontare.

La ricerca dei mezzi per annullare, per quanto ipiesle proprie origini € dimostrata dal
fatto che in tutte le interviste, svolte in amtstmolastico, i ragazzi si sono presentati in modo
anonimo, con uno stile di abbigliamento analogouellq di qualsiasi ragazzo italiano. «l
giovani passano incessantemente, piu volte nedssatgiornata, tra due diversi mondi, nel
momento stesso in cui entrano in casa 0 ne esc@ab>Lago, 1994: 156). Alcuni, nel
momento in cui rientrano in famiglia, rimettonoldito tradizionale. Infatti i pakistani e gli
indiani hanno indicato come primo problema di imsento e di accettazione da parte degli
altri il fatto di essere vestiti in modo chiarameemtconoscibile, che non permette loro di
avvicinarsi e di uniformarsi ai compagni. Un seamrmfoblema presente in tutti i ragazzi
intervistati e determinato dalla conoscenza inadtgdella lingua italiana. La difficolta ad
instaurare un rapporto di amicizia dipende, infasthche dalla difficolta nell'avere la
padronanza di tutti i vocaboli italiani o dalla tagfgine nel parlare, che diventano occasioni
per i compagni italiani di scherzi e commenti tél@aluri e offensivi.
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Piu volte si e cercato di accertare se i ragazangri fossero esclusi dal gruppo dei pari per
diffidenza o pregiudizio; ma nessuno ha spontanagripotizzato che possano essere questi

i motivi delle difficolta di inserimento in clasgenegli oratori.

6. L'uso della lingua materna

Per quanto riguarda la lingua, emerge la preocéapazli conoscerla ancor prima di venire
in ltalia. | ragazzi albanesi e della ex-lugoslawhe ricevono le reti televisive italiane e che
hanno la possibilita di frequentare dei corsi dglia italiana a scuola, affermano di non aver
avuto molti problemi nel loro inserimento.

La buona conoscenza della lingua italiana e il ssm appropriato sono tuttavia anche segno
del graduale distacco dalla cultura d’origine. Tuthgazzi hanno affermato di parlare ancora
la lingua materna all’interno delle mura domestid@aalcuno ha anche specificato che con i
fratelli parla in italiano, ma con i genitori langua d’origine. Questi ultimi, infatti,
apprendono la lingua italiana con difficolta, angegché in casa non la parlano, per evitare
che i figli dimentichino il loro passato e la cutiud’origine.

E interessante notare che il mantenimento deliutind’origine viene giustificato dai ragazzi
con il rispetto nei confronti dei genitori e del&o cultura, ma anche come una risorsa da

sfruttare in vista di un futuro lavoro in cui siagessario conoscere diverse lingue.

Con la sorella parlo italiano perché mi risulta fadile, poi con i genitori si arrabbiano

se parlo in italiano perché hanno paura se dimemgidingua. E importante sapere la
lingua propria.

E quindi la sai bene?

Si, anche se dimentico qualche parola ogni tanto,mm bastano due giorni quando
vado la per ricordare tutto. (V. Tar 25Jm)

[Conosco] l'italiano, l'inglese e l'albanese: & uriachezza possedere tante lingue,

posso scegliere quando voglio esprimermi. (E. R#fR

Gli intervistati hanno anche affermato che pengaitaliano e diventato normale. Qualcuno
ha specificato che se si trova a casa e sta parlaod i genitori nella loro lingua,
automaticamente pensa in quella lingua, anche wertavdelle difficolta dovute al fatto che

sta dimenticandone a poco a poco le parole.
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7. La classe reale

Nelle interviste si chiedeva come fosse il rappditoiascuno con i compagni di classe e sono
emerse due situazioni diverse.

La prima é quella di coloro che hanno sottolindatdifficolta ad essere accettati nel primo

periodo dopo il loro arrivo.

Si[mi trattavano male] perché mangio cibo divepsmsavano di essere superiori di me
perché non parlavo italiano, non capivo, non fadevetesse cose che facevano loro.
[...] L'anno scorso non parlavo mai mai mai in clasgaest'anno non so cosa sia
successo, perché ho trovato degli amici.

Ma nessuno ti parlava?

No, in classe no, avevo due amici. (A. Alb 28Pm)

Essi infatti percepiscono loro diversita come utacslo per la reciproca conoscenza e ne
attribuiscono la colpa a se stessi.
La seconda situazione €& quella di coloro che, pttokneando il disagio dovuto al fatto di

essere stranieri, hanno affermato di aver trovatiziaelativamente presto.

Beh io comunque ero diversa perché avevo un anpajranzi piu di un anno dei miei
compagni e poi tutta un’altra cultura, perché |#ura albanese non &€ molto simile a
guella italiana; all’inizio non so cosa pensassearoei compagni di me, ma comungue
all'inizio non mi sono sentita molto accolta e poiiniziato a conoscerli a poco a poco,
nel giro di due mesi o0 poco piu siamo diventatinottamici, ci frequentiamo ancora
adesso, perché loro si trovavano all'interno deldesse gia da un bel pezzo e io invece
ero nuova e io non mi sentivo di appartenere apgoy poi li ho conosciuti, tutti
simpaticissimi, non proprio tutti.

Hai detto che ti sentivi diversa per la cultura,ahe senso?

Per esempio la cucina, per me &€ molto diversa asehka cucina italiana mi piace
tantissimo. (F. Cop 29A()

Essi si ritengono fortunati per la vita abbastatmaaquilla che stanno conducendo, ma non
attribuiscono il merito di questo a se stessi, beaiscompagni che pazientemente e

generosamente hanno accettato di essere loro amici.
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Le due posizioni che ho sopra descritto posson@resaccostate perché confermano
nuovamente che i ragazzi stranieri intervistati hanno una concezione troppo positiva di sé.
Il fatto di piacere agli altri, e quindi di trovaeenici, dipende dalla “bonta” degli altri e non

dal carattere del soggetto. E interessante nokdmeté desiderio d’appartenenza al gruppo

classe che condiziona anche 'avvicinamento alavauealta culturale.

8. La classe ideale

Si e pensato di chiedere, inoltre, come gli int&ati immaginavano la classe ideale. Nella
descrizione tutti hanno insistito sul fatto cheun paese straniero non avrebbero potuto
pretendere di frequentare una scuola con compapartenenti ad una sola cultura, e che
comunque cio non sarebbe stato opportuno, peramn@vrebbe fornito alcuna conoscenza del
paese d’accoglienza.

Alcuni, dunque, hanno affermato di volere una @ass compagni solo italiani, e altri hanno

invece sostenuto la necessita di avere una classgakzi di diversa nazionalita nel rispetto

della diversita. Cido sembra in contrasto con laeinazione con cui gli stessi difendono il

fatto che per essere accettati bisogna diventane gbi italiani.

Per quanto riguarda il primo gruppo, si tratta ajazzi che giustificano la loro posizione

spesso rifacendosi agli stereotipi sentiti dai zagaaliani.

Come preferiresti la tua classe?

Solo italiani, perché abbiamo fatto un po’ di tenipaun argomento in diritto, in cui si
diceva che ci sono tanti stranieri in Italia e i0 3ono sentita molto presa perché loro
non sanno perché siamo venuti in Italia, le persoe sono tutte uguali. Ho pensato

che e meglio una classe italiana. (F. Alb 27Jf)

Non ho imparato niente dagli stranieri, non miliessa sapere degli altri paesi; forse é

meglio [una classe] di italiani. (E. For 22Af)

Per quanto riguarda il secondo gruppo, molti afsexon che € utile avere dei compagni

stranieri, per comprendere le altre culture e pseee tolleranti nei loro confronti:
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Di varie nazionalita perché non faccio differenZeutti provengono da un diverso
mondo, da una terra diversa e si parla dei commené la, qua, dei modi di vivere, le
lingue diverse, € molto utile, puoi sapere le ddedradizioni, € una cosa in piu.

(V. Tar 25Jm)

Prova a pensare alla classe, che tipo di classeelsiae piu adatta, una composta da
tutti italiani, da albanesi, da vari gruppi?

Secondo me e piu adatta una classe dove ci soamsdiculture, anche per il fatto che si
vuole fare integrazione dei ragazzi stranieri. 8aiha classe di soli stranieri sono tutte
culture diverse, pero hanno bisogno di confronteosi il paese che li ospita, in questo
caso e I'ltalia. (F. Cop 29Af)

E secondo te e utile avere una classe di tuttiatalo di albanesi o di ragazzi di
nazionalita diverse?
Misti, ci si diverte di piu. (K. Alb 26Am)

[Vorrei una classe in cui si sta] tutti insieme gier € bello confrontarsi e conoscere

anche ragazzi degli altri paesi. (A. Alb 28Pm)

9. Il confronto con la scuola del paese di provemea

La scuola italiana, agli occhi dei ragazzi, sieliénzia da quella del loro paese d’origine: da
quella pakistana e indiana per i metodi educaitivpérticolare nel rapporto insegnanti-allievi,
e per la preparazione piu approfondita che essariiape); da quella albanese e della ex-
lugoslavia, perché la scuola italiana e ritenutafpcile e perché gli insegnanti “pretendono”
di meno.

Alcuni intervistati hanno iniziato a frequentare dauola in Italia, altri invece vi si sono
trasferiti solo dopo aver gia iniziato la scuold’dbbligo nel loro paese. Solo un gruppo di
ragazzi, quindi, e stato in grado di confrontarelde esperienze scolastiche, riflettendo sulle
somiglianze e sulle differenze che ha percepitbesancora ricorda.

Soprattutto coloro che sono in Italia da poco temmla seconda o terza media, fanno
riferimento anche spontaneamente alla scuola debepal’origine, agli insegnanti o ai
compagni, mettendoli quindi a confronto col modefidiano. Tutti i soggetti hanno parlato

della scuola facendo riferimento alla loro espe@endiretta, pur operando delle
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generalizzazioni. | discorsi sono interessanti pérmonsentono di cogliere le rappresentazioni
che i ragazzi hanno dei diversi metodi educativilek valore che viene dato allo studio da
parte della scuola.

E necessario, a proposito dei metodi di insegnamedistinguere I'India e il Pakistan
dall’Albania e dalla ex-lugoslavia.

Gli intervistati indiani e i pakistani hanno padadella scuola sottolineando la durezza delle
condizioni in cui avveniva l'insegnamento. | dugaazi maschi pakistani hanno accennato
alla rigidita della disciplina nel paese doriginehe non hanno riscontrato in Italia.
L’attaccamento al proprio paese emerge anche ttaldhe non c’e alcuna esplicita denuncia
delle pratiche con cui venivano trattati. Secont@rimo le punizioni fisiche vengono
addirittura considerate esemplari per il mantentmeatella disciplina; il secondo mette in
discussione l'utilita di quei metodi educativi saputto per le conseguenze che hanno
provocato nell’autostima degli alunni.

La rigidita degli insegnanti del paese d'originestata denunciata anche da una ragazza
albanese che ha detto di apprezzare la scuolangalperché favorisce la crescita graduale
degli allievi e quindi il rispetto dei diversi teingi maturazione.

Un’altra ragazza albanese ha sottolineato la caghi thsegnanti nei confronti degli alunni,
che vengono sorvegliati durante I'orario scolastgmecie se minorenni.

Generalmente i ragazzi provenienti dall’Albaniaatlal ex-lugoslavia non hanno riscontrato
molte differenze nelle scuole tra il paese d’orgél’'ltalia.

Una delle convinzioni della maggioranza dei ragantérvistati € che le probabilita di
successo nella scuola italiana siano maggiori tispala scuola del paese d'origine. Essi

descrivono infatti la scuola che stanno frequertiacaine piu facile e piu “leggera”.

lo e mio fratello volevamo fare la scuola in Italalora mio papa € partito; prima é
venuto in Italia e ha fatto i documenti, dopo siareauti anche noi.

Come mai volevate fare la scuola in Italia?

Non so ci sembrava piu facile...

Dove l'avevi sentito?

In televisione. (G. Sraf 3Af)

Li [in Bosnia] si studia tanto, qui [in Italia] ie¢e no. Si deve stare in silenzio sempre,
gli insegnanti sono piu...no cattivi, cioe devidtue sempre.

Severi?
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Si

Qua invece?

Qua invece no. Se studi, fai i compiti e stai datemon devi studiare tanto. (D. Mor
13Jm)

Trovi delle differenze?

Si, di studio, che la [in Albania] era piu diffiejl si studiava di piu, sia alle elementari,
sia alle medie, e alle superiori non se ne parla!

(V. Alb 25Am)

Ragazzi e ragazze intervistati, se da una partéramasdi ritenere la scuola fondamentale per
trovare un lavoro dignitoso, dall’altra sono conivithe comunque lo studio in Italia non sia
troppo impegnativo.

Alla luce di quanto detto, potrebbe essere utitlagare in futuro sui motivi che spingono i
ragazzi a fare questa affermazione e si dovrebberware dei riscontri oggettivi per questo
aspetto nuovo e molto interessante.

Alla luce di questa breve presentazione di intéevis ragazzi stranieri appare evidente
'impegno della scuola italiana nell’incoraggiare sestenere la motivazione dei ragazzi
stranieri con nuovi strumenti. Ma soprattutto, appeportante una rivisitazione del concetto
di integrazione che nel corso delle intervisteltésuissuta in termini di assimilazione piu che
di confronto fra culture.

L’'immigrato, infatti, o si lascia avvolgere com@etente dalla nuova cultura, perdendo di
vista la propria, dimenticando addirittura la limgper uniformarsi completamente al nuovo
tipo di esistenza; o mantiene, in modo esclusivprtgpria cultura, senza lasciare spazio a
nuove conoscenze e diventa quindi un emarginatohpelontano dal paese in cui si €
stabilito; oppure potrebbe trovare il modo di cdince I'una e l'altra cultura.

Sara possibile trovare una sorta di mediazioneotdat permettere il mantenimento delle
diverse identita culturali? Le famiglie straniepair sapendo che non é facile abbandonare
parte della propria storia per accogliere un nuanvalo di vivere, sono disposte a tentare un

dialogo costruttivo con la nuova cultura d’accogha?
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IMMIGRATI E FORMAZIONE PROFESSIONALE:
IL “PROGETTO BRESCIA” %2

Chiara Buizza

L’analisi del rapporto tra immigrazione e sistemeolastico trova nella formazione
professionale un ambito d’indagine complementargalta al mutare delle caratteristiche
assunte dal fenomeno migratorio in termini di dizkazione della presenza, nonché ai recenti
processi di riorganizzazione produttiva delle inggredi piccole-medie dimensioni, la
formazione professionale tende ad assumere un rilelante per i cittadini extracomunitari:
sia come risorsa spendibile per l'ingresso nei aterdel lavoro locali, sia comehance
promozionale per una ricollocazione lavorativa cfavorisca processi di mobilita
professionale (Ambrosini M., 1999). Se attualita del tema  della
dequalificazione/qualificazione/riqualificazionei deggetti immigrati contribuisce a spiegare
la relativa poverta di letteratura consolidata iatenia, sul fronte della ricerca empirica si
rileva un crescente interesse per quelle esperienaé che tendono a configurarsi come casi
formativi di qualita (Colasanto M. et al., 2000ar&digmatica risulta in tal senso I'esperienza

di <formazione integrata> realizzata nel conteséstiano

1. L'offerta formativa per gli immigrati

All'interno dell’Unita Formativa Polifunzionale dBrescia, il Centro di Formazione
Professionale (C.F.P.) di via Gamba 10, costitgitale strumento di politica attiva del lavoro
della Regione Lombardi@.R. 7 giugno 1980, n. 95)li competenza della Provincigrocesso di
delega: L.R. 7 giugno 1980, n. 95, art. 11 — 133+16R. 5 gennaio 1995, n.1jappresenta sin dalla sua
fondazione, avvenuta nell’anno scolastico 1984/BBopntesto formativo di riferimento per
I'addestramento e la qualificazione di operai spleciati da impiegare nel sistema economico
produttivo locale, caratterizzato da un intenscedi@smento di piccole e medie imprese

operanti soprattutto nel settore metalmeccanico.

22 || presente contributo riporta i risultati di urpmofondimento empirico sul caso Brescia condottbadscrivente
nelllambito dell’attivita di ricerca -“Immigrazionstraniera a Torino: orientamento, formazione, ringento” - coordinata
dal Prof. Maurizio Ambrosini in riferimento al pretjo . Ter. 2695/e2/I/R
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Il C.F.P., muovendo dalla lettura del mercato @®oto bresciano in cui alcune mansioni
lavorative, rifiutate dai cittadini italiani, vengo svolte da cittadini stranieri spesso privi di
qualifiche adeguate, nonché dalle sollecitazioovpnienti dalle associazioni imprenditoriali
e artigiane, pur in assenza di una normativa dbleegentazione della presenza immigrata,
avvia sin dall'anno formativo 1984/85, conformengeatla L.R. 95 del giugno 1980 corsi

di formazione professionale per cittadini extracorari. Queste pionieristiche esperienze
formative della durata media di cento — centocimg@eore, si svolgono in fascia serale
(dodici ore settimanali) e prevedono I'apprendimedella lingua italiana, dei rudimenti di
diritto del lavoro e di un mestiere: saldocarpeasti@ddetto alle macchine utensili, installatore
e manutentore di impianti elettrici. Il reclutamemlei corsisti avviene su base spontaneistica:
gli immigrati vengono indirizzati al C.F.P. dall'fifio di Collocamento, da alcuni sportelli
pubblici o del privato sociale, dalle singole azien

Alla luce della buona partecipazione degli immig¢dal 1985 il C.F.P. avvia ogni anno dai
due ai cinque corsi professionali di breve duratalti alla popolazione straniera) e della
vitalita dell’associazionismo impegnato sul versadel'immigrazione, pur non variando
'impianto corsuale, verso la fine degli anni Ottarsi registra una articolazione delle
competenze didattiche: le associazioni di voloatarisi preoccupano di promuovere sia
I'apprendimento linguistico, sia azioni di orientamto per l'utilizzo dei servizi territoriali
(Ufficio di Collocamento, uffici comunali, organiazioni sindacali, Motorizzazione civile), il
C.F.P. assicura, con I'apporto di alcuni voloniarigualita ditutor, la formazione teorica e
pratica al lavoro. Elementi caratterizzanti di does sperimentale modello
didattico/professionale risultano pertanto la gyrercon le associazioni di volontariato e
I'integrazione, in corsi di breve durata, di alfibeazione e formazione professionale.
L’esigenza di una politica di piano, che conferiscatinuita e progettualita al lavoro inter —
istituzionale sperimentato informalmente tra i seitjgche a vario titolo operano a favore
delle componenti immigrate e valorizzi l'intercoss®ne tra I'apprendimento linguistico e
I'acquisizione di competenze professionali, si getizza nell'anno formativo 1992/93 con
I'elaborazione di un sistema formativo integratéProgetto Brescia”.

Sul versante istituzionale questo progetto formativo nasce dalla collabori tra
I’Amministrazione Comunale di Brescia (Assessorata Pubblica Istruzione e Ufficio
Stranieri) con funzioni di coordinamento, la Regdoombardia (Assessorato Istruzione e

2 | a disciplina della Formazione Professionale imbardia (L.R. 7 giugno 1980, n. 95) contempla larié di accesso ai
corsi di formazione professionale ai cittadini steai (art. 7) e riconosce allformazione professionale un ruolo di
facilitazione per I'inserimento nel mondo del lawati persone in condizioni di emarginazione e ffidilta di integrazione
(art. 57).
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Formazione Professionale) e il Provveditorato &glidi con funzioni di supporto logistico e
progettazione formativa (messa a disposizionerditate e corpo docente per lo svolgimento,
rispettivamente, dei corsi di formazione profesalene di lingua italiana). Dall’anno
formativo 1997/98 anche ’Amministrazione Provirejan attuazione al processo di delega
delle funzioni in materia di formazione professi@ngoartecipa attivamente al “Progetto
Brescia”, finanziando tra I'altro corsi professitimaon inseriti nei piani annuali della Regione
Lombardia (corso di aiuto cuoco presso il C.F.Pari@ssa” di Brescia; corso per la qualifica
di mungitore presso il C.F.P. “Bonsignori” di Rere#id).

Per quanto riguarda Versante formativoinvece, muovendo dal valore strumentale attribuit
dagli immigrati alla formazione quale veicolo ds@rimento lavorativo e sociale, nonché dai
limiti dell'offerta formativa tradizionale (mancaazdi inter connessione nei percorsi di
alfabetizzazione e di professionalizzazione, luaghe delliter scolastico necessario al
conseguimento di un titolo di studio), il “ProgeBoescia” definisce un percorso congiunto e
consequenziale di lingua italiana e formazionegssibnale da compiersi nell’arco di un solo
anno scolastico. Nello specifico, I'impianto corgyadi complessive 450 ore collocate in
fascia serale, si articola in 300 ore di apprendimédinguistico di competenza del Ministero
della Pubblica Istruzione, supportato dalle aszoam di volontariato operanti sul territorio,
e di 150 ore di formazione professionale a cameopedeutico per I'avviamento al lavoro o
'inserimento in corsi professionali normali, realate presso i centri di formazione
professionale di citta e provincia: accanto al E.Hi via Gamba, che nell'anno scolastico
1998/99 ha realizzato corsi per extracomunitari settore metalmeccanico ( due corsi per
saldocarpentiere e due per addetto alle maccheresili) frequentati da 52 allievi, aderiscono
al “Progetto Brescia”, registrando, nello stessocaformativo, la partecipazione complessiva
di 70 cittadini stranieri, il C.F.P di Villanuova&drso per addetto alle macchine utensili), il
C.F.P. Canossa (corso di aiuto cuoco), il C.F.msimori Remedello (corso per addetti alla
stalla).

Gli elementi caratterizzanti del “Progetto Bresdjpartnershiptra vari enti con I'apporto del
volontariato;mix di lingua italiana —formazione professionale) &ow conferma della loro
validita anche nell’Ordinanza Ministeriale 456 @6l luglio 1997 che, ripensando gli obiettivi
generali dell'educazione in eta adulta in una lagicformazione continua, istituisce i “Centri
territoriali permanenti per listruzione e la formane in etd adulta”, finalizzati, da un lato,
alla promozione di una maggiore collaborazione staola, comunita locale, mondo del
lavoro e partner socialintegrazione orizzontaleg, dall’altro, al coordinamento delle offerte

di istruzione e formazionantegrazione verticaleprogrammate dalle agenzie formative del
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territorio. In ottemperanza a questa Ordinanza Ministeriadeh@ a Brescia vengono istituiti
quattro “Centri territoriali permanenti per l'isitione e la formazione in eta adulta” (il C.F.P.
di via Gamba fa riferimento al C.T. Brescia Sud/@detto), mentre I'offerta formativa per
cittadini extracomunitari viene ricondotta nell’aitabdell’educazione in eta adulta: quale
sistema formativo integrato, il “Progetto Brescg’'configura come risorsa formativa per gli

adulti italiani e stranieri presenti sul territobcesciano.

2. L'attivita di formazione professionale per gli mmigrati

Il filo conduttore della quindicinale attivita d€l.F.P. di via Gamba a favore dei cittadini
extra comunitari e rintracciabile negli indirizzrgbessionali in cui si articola la proposta
formativa: sin dallanno formativo 1984/85, muovendome precedentemente evidenziato
dalla domanda di lavoro locale, il centro organizassi propedeutici per la qualificazione di
saldocarpentieri e operatori di macchine uten§libnfermano I'attualita di queste figure
professionali — obiettivo anche i risultati di urdagine campionaria (Beretta C., 1998)
condotta su duecento aziende bresciane: il 28,5%f@séa la necessita di avviare percorsi di
gualificazione nel settore metallurgico, il 26,5%®limdustria manifatturiera, il 23% in quella
estrattiva e solo il 13,5% nel comparto dei servizi

Secondo i dati forniti dal C.I.T.E. (Centro penhlovazione Tecnico Educativa), tra il 1985 e
il 1997, hanno beneficiato di questa opportunitanttiva 722 cittadini stranieri, provenienti,
almeno sino al 1995, soprattutto dal Senegal (usista su tre), seguiti da Pakistani, Ghanesi
e Marocchini. Negli ultimi anni, in linea con la dificata composizione della popolazione
straniera presente sul territorio bresciano, i pdesrigine che registrano una significativa
presenza sono al contrario I'India, lo Sri LankeBangladesh e I'Est Europeo ad eccezione
dell'area balcanica (Ex Jugoslavia e Albania) i aiftadini raramente accedono alla
formazione professionale.

Rimane invece invariata la distribuzione dei cdrsiscondo il genere: considerando I'ambito
lavorativo di riferimento — settore metalmeccanicopartecipanti ai corsi propedeutici sono
nella totalitd maschi adulti.

Costituiscono requisisti di accesso, oltre al pasoedi soggiorno, il grado di conoscenza
della lingua italiana e la preparazione di basesg@dsta: sono ammessi ai corsi di formazione
professionale i cittadini stranieri che partecipanbanno gia seguito percorsi di formazione
scolastica (corsi di alfabetizzazione, corsi pacduisizione della licenza media inferiore) o
che durante la fase di selezione e orientamentostiamo una buona conoscenza della lingua

italiana. Sulla base delle iscrizioni, raccolteatérso gli stessi canali distributivi utilizzati
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per la promozione delle iniziative corsuali contésg nel “Progetto Brescia” (C.I.T.E.,
Centri di formazione professionale, scuole mediatalif sezioni circoscrizionali per
I'impiego, Segretariato Migranti della Diocesi did3cia, sportelli per stranieri istituti presso
le organizzazioni sindacali e i comuni), i sogggtteressati vengono infatti convocati per un
colloquio individuale finalizzato alla verifica delcompetenze linguistiche e professionali,
nonché alla rilevazione del livello motivazionaie,modo da poterne orientare il percorso
formativo. Nello specifico, questa iniziale attdvitli screening e counselingpre agli iscritti
una duplice opportunita nellambito della formazomprofessionale: I'approfondimento
congiunto e consequenziale della lingua italianadedle materie tecniche (corso di
alfabetizzazione o corso di licenza media infer@m@rso di formazione professionale per un
totale di 450 ore) o, se la padronanza linguistacaonsente, I'esclusiva acquisizione di
competenze professionali (corso di formazione pfmale di 150 ore). E’ significativo
rilevare come questo modello didattico/professienaitegrato, permeato da criteri di
flessibilita formativa, nellanno formativo 1998/@bbia registrato la partecipazione di circa
600 cittadini extracomunitari, di cui circa 120 kersi di formazione professionale.
L’accertamento delle competenze linguistiche eucalt rappresenta anche un momento
privilegiato per cogliere i motivi che spieganockasso alla formazione: se la conoscenza
della lingua italiana viene considerata un reqaipitoritario ai fini dell’integrazione sociale,
I'acquisizione di competenze tecniche é associtdadafinizione di un’identita professionale
e a concretehancedavorative. Ricorrente nel colloquio iniziale éattf 'affermazione: Mi
sono iscritto al corso per imparare un mestiererevare un lavoro”. La componente
finanziaria, considerando che la partecipazioneossi € gratuita e non da diritto ad alcuna
forma di compenso, non incide, invece, sulla lewdivazionale.

Tra gli aspetti organizzativo - didattici, oltrdaatura delle fasi preliminari e alla duplicazione
dei registri, segno dell'integrazione del percodioistruzione — formazione, € possibile
annoverare la flessibilita dell’orario: per congenla frequenza agli occupati e arginare, a
seguito dell'inserimento sul mercato del lavoroise@i di abbandono scolastico, i corsi di
formazione professionale si svolgono in orario leefdalle ore 18.00 alle 22.00) per due — tre
sere alla settimana, alternativamente ai cordifalbatizzazione o di licenza media.

Per cio che riguarda gli aspetti piu propriamentetadologici, al fine di promuovere nei
cittadini stranieri la capacita di utilizzare in niera autonoma strumenti e tecniche relative ad
una attivita definita (I'operatore di macchine wdiin per esempio, deve essere in grado di
eseguire parti meccaniche sulla base di disegnb@egure di lavoro, utilizzando le principali

macchine utensili sia tradizionali che a controlhmmerico), i corsi di formazione
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professionale sono articolati in moduli didatticanteeattivi: rispetto alle lezioni frontali si
prediligono esercitazioni di laboratorio, simulaziali attivita lavorative, lavori di gruppo,
seminari monotematici tenuti da esperti del settbheovendo inoltre dall’eterogeneita delle
condizioni di partenza dei corsisti (differente razulum scolastico e lavorativo), alla
formazione generalizzata viene preferita, impeansatl riconoscimento di crediti formativi, la
differenziazione dei percorsi didattici, documeitdta l'altro, su libretto persondfe
consegnato all'inizio dell’attivita formativa.

Quale garanzia di un approccio metodologicamemi@néenutisticamente adeguato, le risorse
umane impiegate appartengono al corpo docente dEIPC coadiuvato, a titolo di
collaborazione professionale, da esperti nel settGonsiderando infatti che I'insegnamento
di materie tecniche richiede competenze specifechggiornamento costante per la repentina
evoluzione degli strumenti di lavorazione, il C.Fd®ntrariamente a quanto si verifica nei
corsi di alfabetizzazione e di licenza media, nonstdera i volontari una risorsa formativa.
Alla luce inoltre della discreta padronanza deitgua italiana, annoverata tra i requisiti di
accesso ai corsi di formazione professionale, H.E.non prevede nemmeno la figura del
mediatore culturale quale facilitatore dell’appriemeinto all’interno di un processo educativo
interculturale. 1l ruolo ditutor, a cui compete il coordinamento organizzativo delso,
nonché il monitoraggio dei processi di apprendimerg invece affidato all'operatore
tecnologico, un insegnante di Educazione Tecnicau@porto tuttavia dell’attivita formativa
nell'ottica di un approccio interculturale, dalllam formativo 1992/93 si realizzano,
nell’ambito del “Progetto Brescia”, corsi monogcafidi formazione dei formatori a cui
partecipano i docenti impegnati nelle tre tipologoesuali (corsi di alfabetizzazione, corsi di

licenza media, corsi di formazione professionale).

3. La valutazione dei risultati

Nonostante gli aspetti qualificanti di questa efpera siano sostanzialmente riconducibili a
un intervento formativo "complesso” (Zucchetti E994), mancano statistiche precise e
aggiornate sia del grado di riuscita formativa, deesuccesso occupazionale.

Relativamente alla prima questione, secondo ifdatiti dal C.I.T.E., il numero dei cittadini
extracomunitari che, nel periodo 1985 —-1997, hanotio un certificato di frequenza e
profitto, conseguente al superamento di una proesache alla quale si accede se le assenze

sono inferiori al 25% del totale delle ore di corammonta a 411 unita pari al 57% degli

24 «per ogni adulto rientrato in formazione, & istitwin libretto personale in cui, oltre ai creditianosciuti in ingresso, sono
indicate le attivita effettivamente svolte con hatazione della durata oraria e dell’area cultueaf@ofessionale relativa e
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iscritti (722). Pur in assenza di un’analisi sisé¢ica delle ragioni sottese all'interruzione
dell'esperienza formativa, vengono individuati cofaori determinanti la mancata soluzione
del problema abitativo, I'inserimento nel mercaéb ldvoro, la difficolta a coniugare impegni
scolastici e lavorativi.

Per quanto riguarda invece gli esiti occupaziontlplici risultano le ragioni che ne
giustificano limpasseconoscitivo: innanzitutto, il C.F.P non cura Isifeaccompagnamento e
ricerca attiva di un lavoro) successive all'itimdpaformativo, in secondo luogo, la mobilita
geografica ed intersettoriale del lavoro immigregnde difficoltosa una valutazioms post,
infine, il C.F.P. non dispone di nucleo valutatiumzionale allo scopo. In assenza tuttavia di
una valutazione quantitativa e qualitativa deilt&u(quanti hanno trovato un’occupazione;
attraverso quali canali; in quali realta econonponduttive), vengono ritenuti indicatori di un
alto tasso di inserimento lavorativo post — co®@{0 %): il rapporto simbiotico tra il C.F.P.
e il tessuto produttivo bresciano interessatoqllaificazione professionale delle componenti
immigrate, la funzione di mediazione esercitataledalrganizzazioni di volontariato, la
riduzione, secondo i dati dell’'Ufficio Stranieri Id€omune di Brescia, degli interventi
assistenziali di base a favore dei cittadini seanche hanno terminato il corso. Se gli
avviamenti al lavoro vengono stimati positivamemi@, vale lo stesso per quanto riguarda la
tenuta del rapporto lavorativo: nonostante manchiscontri statistici, viene sottolineata la
precarieta dei rapporti di lavoro, specialmentea deonte di lunghi orari di lavoro vengono
offerte basse retribuzioni.

Estendendo la valutazione dei risultati relativi @QIF.P al “Progetto Brescia” nel suo
complesso, i risvolti politici e l'interesse delleomunita scientifica internazionale, ne
attestano l'esito positivo. | tratti caratterizzaght questa esperienza formativa, infatti, da un
lato, sono rintracciabili nelle linee guida delldmanza Ministeriale istitutiva dei “Centri
Territoriali per I'istruzione e la formazione inaeadulta” (O.M. n. 456 del 29 luglio 1997) e,
dall'altro, sono oggetto di studio nellambito dBrogramma Leonardo della Comunita
Europea. Nello specifico, il progettdVay of accesgpone Brescia, accanto a Napoli e Roma,
quale caso interessante per I'analisi delle pbigidi formazione professionale nei confronti
delle componenti immigrate (Carchedi F, 1999).

I modello didattico/professionale del “ProgettoeBcia” si presta nondimeno a ulteriori
interventi tesi a migliorarne I'efficacia formativ&li ambiti operativi individuati riguardano:
la formazione di docenti specializzati nell’ambitdell’educazione degli adulti, la

distribuzione capillare dell'offerta formativa aterso I'attivazione di altri “Centri

I'annotazione delle competenze raggiunte, i tibodli attestegizacquisiti” (C.M. 456 del 29 lugli®9a7; art. 9, c. 11).
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Territoriali per l'istruzione e la formazione inaetrdulta”, la promozione della mobilita
verticale dei lavoratori immigrati anche attraverko realizzazione di corsi a media
qualificazione. Muovendo dalla disomogeneita cal@irdegli adulti italiani e stranieri
partecipanti ai corsi, nonché dal rischio di unapdrsione formativa eccessiva, si stanno

inoltre valutando dei correttivi tesi a personadiz ulteriormente il percorso formativo.

4. Considerazioni conclusive
A completamento di questo approfondimento empiriglofine di cogliere indicazioni e
proposte in ordine al miglioramento dell'interverftarmativo a favore delle componenti
immigrate, risulta utile approfondire le linee salii dell’esperienza formativa del C.F.P.
Da sottolineare € innanzitutifbmpostazione progettualguale specifico metodologico sia
dell'intervento istituzionale, che del modello ditlzo/professionale proposto. In tal senso
non e possibile cogliere gli elementi qualificartell’esperienza formativa del C.F.P
prescindendo, da un lato, dalle sinergie attivdieedlo politico (integrazione orizzontajee,
dall’'altro, dall’interconnessione realizzata tra percorsi di istruzione e formazione
professionale iftegrazione verticale).In breve, [lattivita corsuale per cittadini extra
comunitari promossa del C.F.P si inserisce nelliéondi un progetto formativo integrato e ne
rappresenta un caso paradigmatico.

Significative, in secondo luogo, risultano le caoade generali che orientano I'attivita

formativa e che sono riconducibili ad approccio di tipo promozionaléeso cioé a favorire

'emancipazione delle componenti immigrate attraver’acquisizione di competenze

professionali spendibili sul mercato del lavoro dofano (formazione professionale quale

risorsa per la transizione al lavoro). Tra quepte, senza pretesa di esaustivita, € possibile
annoverare:

« larispondenza delle figure professionali — obiettalta domanda formativa proveniente
dal sistema economico produttivo léea il C.F.P. organizza corsi di prima
professionalizzazione per I'addestramento di opexeiacomunitari da inserire nel settore
metalmeccanico al fine di soddisfare le richiesté @ualificazione espresse
dall'imprenditoria bresciana;

» la specificita dell'offerta di formaziongoer contrastare i rischi di dispersione formativa
legati all'inserimento in corsi professionali nodm@ue anni per ottenere un attestato di

qualifica), il C.F.P., nell'ambito dell’educaziomkegli adulti, propone ai cittadini stranieri
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corsi propedeutici della durata di 150 ore finadizzal conseguimento di un attestato di
frequenza e profitto;

la flessibilita pedagogica e organizzativpale correlato della centralita riconosciuta al
soggetto in formazione (eterogeneita delle condizdi partenza, specificita degli stili
cognitivi individuali, ecc.). Rientrano in quest’aito l'attivita di counselinginiziale, la
dimensione progettuale del corso (libretto perssndhdozione di metodologie didattiche
attive, il riconoscimento di crediti formativi, tollocazione dei corsi in fascia serale;

il carattere propedeutico della formazione linguistiéaanoverando la padronanza della
lingua italiana tra i requisiti di accesso ai caisiformazione professionale, l'intervento
professionalizzante a favore delle componenti imatey viene cosi ricondotto alla

complementarita dei percorsi di istruzione e forima& professionale.

Parallelamente alla rilevazione degli aspetti diealnti questa esperienza formativa é

opportuno, in terzo luogo, evidenziarnefattori critici quali ambiti di intervento per

'implementazione dell’efficacia formativa compless Deficitaria risulta, in particolare, la

fasea valledel processo formativo. Duplici le ragioni:

l'inserimento lavorativo favorito dal rapporto simbiotico tra il C.F.P. ik tessuto
produttivo locale, e lasciato ai meccanismi spogitalel mercato e non € accompagnato
da un’attivita dicouseling Non presidiando la fase della transizione al layai corre
tuttavia il rischio, da un lato, di non fornire eghmigrati una serie di abilita trasversali
(conoscenza dei canali di ingresso nel mondo deiréa padronanza degli strumenti
pratici per la ricerca del lavoro...) spendibili irsta del cambiamento del luogo di lavoro
o per affrontare evenuali periodi di disoccupaziendall’altro, di non supportare, almeno
nei primi mesi, il processo di sviluppo professiena

la valutazionedegli esiti, dei risultati e dei processi non d@egffettuate né in maniera
sistematica, né con l'ausilio di strumenti adeguath mancanza dfeedbackcirca
I'efficacia e l'efficienza dellimpianto corsualeende pero problematica I'eventuale
ridefinizione dello stesso, minando la dimensioneogpttuale e processuale

dell'intervento formativo.

Tra le questioni aperte € possibile infine annawera difficile equilibrio tra finalita

professionalizzanti e approccio interculturale. ctali in tal senso risultano il ruolo e la

competenza delle risorse umane impiegate: il ptogeton prevedendo la presenza di

mediatori culturali o di facilitatori dell’apprendiento, si presta al rischio di non favorire la

dimensione dello scambio e dell'interazione culeira
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