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Premessa

Il presente lavoro viene offerto al pubblico in asione del semina-
rio organizzato dal Csa di Brescia “L’integraziaegli alunni con cit-
tadinanza non italiana nella scuola bresciana” g2fembre 2005).
Contiene tre saggi che fanno riferimento ai datnito dall’ Osservato-
rio regionale per l'integrazione e la multietniciteondazione Ismu, qui
selezionati per la provincia di Brescia. | dati qbeti relativi alla
Lombardia sono scaricabili dal sito www.ismu.orgjla sezione Osser-
vatorio/scuola oppure nella sezione Scuola Fornrm&zi2anca dati a-
lunni stranieri nonché Scuola Formazione /Bancaethtcazione inter-
culturale. Sono altresi pubblicati nei volurmisieme a scuola @& cura
di E. Besozzi e M.T. Tiana) Eeducazione interculturale in Lombar-
dia. Dal monitoraggio alle buone pratici{a cura di E. BesozzifQua-
derni dell'Osservatorio regionale per l'integrazoa la multietnicita,
Milano, n. 01/2005 e 02/2005, richiedibili a Fonee Ismu, via Co-
pernico 1, 20125 Milano, tel. 02-678779.1.






1. Il punto sulla multiculturalita nella scuola
Elena Besozzi

1.1 Lo scenario italiano

Volendo delineare per punti-chiave lo scenarioatudella multi-
culturalita nella scuola, il primo dato di riferime € rappresentato dal-
la crescita significativa della presenza di aluoon cittadinanza non
italiana solo negli ultimi anni: vent'anni fa (aX083-84), I'lstat censi-
va 6.104 alunni non italiani, con un’incidenza tigto irrisoria dello
0.06% sulla popolazione scolastica complessivienibmeno é rimasto
di fatto contenuto per almeno dieci anni, nell’d893-94 gli alunni
stranieri, pur essendo aumentati in modo evidentesando alla cifra
di 37.478, presentavano ancora un’incidenza cotdetm 0.41%. Era-
no numerose le scuole in Italia non toccate dadrigno.

Di fatto, il ventennio che stiamo prendendo in ¢desazione puo
essere distinto in due decenni, di cui il primosgrga un ritmo di cre-
scita continua ma abbastanza contenuta, mentexadnslo ci descrive
un andamento del tutto diverso, con gnascita accelerataal ritmo di
20.000 studenti I'anno nella prima parte del decefino ad una cre-
scita ulteriormente veloce che fa raddoppiare lgin@a stranieri negli
ultimi quattro anni considerati (dall’a.s. 2000/208l'a.s. 2003/2004
gli alunni stranieri sono passati da 147.406 a &B2. quindi pratica-
mente raddoppiati).

Alla crescita in valori assoluti si accompagna anghaumento del-
la incidenzasulla popolazione scolastica complessiva: fin qa#aifi-
ne degli anni novanta, di fatto, questa incidenppage al di sotto
dell'1%, diventa invece significativa a partire Idak. ‘98/99 (inciden-
za dell’1.09%) per triplicare nell’a.s. 2003/200dc{denza del 3.49%).
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La seconda caratteristica da evidenziaredidamogeneita della di-
stribuzionesul territorio nazionale e la forte differenziazgodei gruppi
nazionali. Se si considerano le diverse realtaoregi e provinciali, sia
negli anni passati sia 0ggi, si nota, oltre adfoni@ disomogeneita nel-
la distribuzione della popolazione scolastica séna) anche la presen-
za, in alcune situazioni, di tassi di incidenza togiu elevati rispetto
al dato medio nazionale. Inoltre, costante e ldbdita dei flussi, pur
nel mantenimento degli insediamenti storici soptadtda parte di al-
cuni gruppi nazionali, e la modificazione delle aaifa attrattive delle
diverse realta geografiche del nostro paese. Asehadirettamente,
nel modificarsi della consistenza e della incidedela presenza di a-
lunni stranieri, si coglie pertanto il permanerd enutare degli inse-
diamenti e soprattutto, a fronte dei gruppi di pacchio insediamento,
come quello albanese o marocchino, I'arrivo di nismggetti e gruppi
in relazione a situazioni di instabilita o a chisilitiche, eventi bellici,
ecc. Nella composizione della popolazione scolastitaniera di questi
ultimi vent’anni, a un relativo equilibrio tra premienze europee ed e-
xtraeuropee, subentra, tra la fine degli anni ¢tét@nla meta degli anni
novanta, il prevalere visibile delle provenienzérasurope; dalla se-
conda meta degli anni novanta, le provenienze egr@pziano a cre-
scere di nuovo, si tratta di gruppi nazionali dadtYugoslavia seguiti
negli anni piu recenti da migrazioni dai paesi’@eifopa dell’Est.

Relativamente alla distribuzione nei vari ordinisduola, c’é inoltre
da segnalare laoncentrazione degli alunni stranieri nella scuele-
mentare(oggi primaria), anche se si osserva una cresogtante anche
negli altri ordini di scuola. La distribuzione reiversi ordini di scuola,
confrontata negli anni mostra alcune trasformazimeressanti.
All'inizio dell’'arrivo di alunni stranieri, & soptautto la scuola elemen-
tare (oggi scuola primaria) ad essere interessaifia.s. 1995/96 rac-
coglie quasi la meta degli alunni stranieri comgilds Nell’'ultimo an-
no scolastico (2003/2004), e ancora la scuola pranzal avere il mag-
gior numero di alunni con cittadinanza non italiant@ttavia,
'incremento negli altri ordini di scuola e altrattto importante, soprat-
tutto quello della scuola secondaria di Il gradwe passa da 6.410 stu-
denti stranieri a 44.922

Nella scuola secondaria di secondo grado, si oagawmece che gli
studenti con cittadinanza non italiana si orientemiarga maggioranza
verso gliistituti tecnici e professionalin particolare, negli istituti pro-
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fessionali gli studenti stranieri risultano qudsioppio rispetto alla di-
stribuzione nella popolazione complessiva. Cio magstla un lato,
l'interesse per percorsi professionalizzanti e spendibili in determi-
nati settori del mercato del lavoro; dall'altrodica anche I'esistenza,
con tutta probabilita, di una azione delle famiglielegli insegnanti di
orientamento selettivo che riduce fin dall'inizeb possibile opzione su
altre scelte.

Se inoltre guardiamo agli indicatori relativi afi@quenza, gli stu-
denti stranieri presentano uitardo scolastico elevatodovuto in larga
misura alla collocazione in una o piu classi iitierall’eta anagrafica.
Nel corso dell'ultima rilevazione in Lombardia (a2003-2004), oltre
il 30% degli alunni stranieri risulta in ritardog@esto si presenta oltre-
modo elevato nella scuola secondaria di Il gradeeddsultano in ritar-
do di uno o piu anni il 65.3% degli studenti naadiani. Anche la rile-
vazione del Miur sugli esiti scolastici degli alummon cittadinanza non
italiana (2005) rileva analoghi valori a livellozianale.

E ancora, osservando i dati sulla riuscita, si mb@bocciature e
abbandoni sono frequentia gli studenti stranieri, gia a partire dalla
scuola primaria e diventano ancora piu evidenfanstuola secondaria
di Il grado: dall'indagine svolta dal Miur nell'utho anno scolastico
(2003/2004) il divario e di 3.36 punti percentuadila scuola primaria,
di 7.06 punti percentuali nella scuola seconddribgrado e di 12.56
punti percentuali nella scuola secondaria di ddgr. La situazione ap-
pare in leggero miglioramento rispetto all’annolastico precedente.

Considerando i diversi indirizzi di scuola secomaladi Il grado, si
nota che i tassi di successo decrescono passanticedécompresi gli
istituti magistrali o socio-pedagogici) agli istittecnici, e via di segui-
to, all'istruzione artistica e a quelli professibpadove si registrano i
tassi piu bassi di promozione. Tuttavia, questcaarehto si riproduce
allo stesso modo, tanto nella popolazione scokastitale quanto nella
popolazione scolastica straniera e in quella nalipresi separatamente,
probabilmente per una somiglianza di fattori incgie di situazioni in
relazione alla tipo di istituto frequentato. Questservazione porta a
sviluppare una riflessione piu generale, che tmwaEerma anche in al-
tre indagini sui percorsi scolastici di italiansganieri a confronto. In
sostanza, l'origine etnico-culturale € una varalihportante, ma non
decisiva del successo 0 insuccesso scolasticoodupe I'esito finale
positivo 0 negativo concorrono tutta una serieadkiofi, esterni ed in-
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terni, non ultimo proprio il tipo di situazione, dienza, di contenuti,
programmi e stili didattici di ciascun tipo di tstio di istruzione secon-
daria superiore. Tuttavia, la differenza negliiesitoglie puntualmente
e, come si diceva, e piu forte negli istituti textré professionali, dove
il divario tra italiani e stranieri € molto elevatbl.11 punti per gli isti-
tuti tecnici e 8.50 punti per gli istituti professali).

Un aspetto positivo, che emerge dalle rilevaziaiesscelte scola-
stiche e formative della popolazione stranieraneltiie, I'investimento
in istruzione delle ragazze stranieré.a variabile da considerare qui e
la distinzione secondo il genere. In questi argdmposizione per ge-
nere della popolazione scolastica straniera hatragp un certo equili-
brio tra maschi e femmine, anche se con una pmexaldella compo-
nente maschile. Nell'a.s. 2003/2004, su un tota8@.683 alunni con
cittadinanza non italiana, le femmine sono 132.3H0i al 47.82%. Le
ragazze straniere sono ben rappresentate neiidivdisi di scuola, ma
sempre in proporzione inferiore alla componentedmiées La percen-
tuale femminile varia considerando le diverse geegrafiche e quindi
le provenienze nazionali. Nell'ultimo anno scolesticonsiderato, la
minore incidenza femminile sul totale degli alupndovenienti dalle ri-
spettive aree si osserva nelle provenienze dalt &sdall’ Africa (Miur,
2004, p.31). E’ nella scuola secondaria superioréd drado che le
femmine superano sia la componente maschile siartegspettiva com-
ponente femminile rispetto alla popolazione scatastomplessiva.
Nell’a.s. 2003/2004, le femmine, in questo ordinescuola, sono il
51.01% della popolazione straniera, con una soppaegentazione an-
che rispetto alla corrispondente componente femenimella popola-
zione scolastica complessiva.

L’analisi della presenza, incidenza e distribuzieneomposizione
della popolazione scolastica straniera consensotiolineare la com-
plessita di uno scenario multiculturale sia pewdaieta di situazioni,
che ben si colgono prestando attenzione ai corltestli, sia per i nu-
merosi problemi che si pongono sul piano dell’'orgaazione
dell'accoglienza, dell'inserimento e della realizmme dei processi di
insegnamento e apprendimento. La scuola italianp éver superato
una prima emergenza con l'arrivo dei primi flussgratori, in questi
ultimi anni si trova di fronte una vera e props@conda emergenza
legata sia alllaumento della numerosita della pagiohe straniera sia
alla diversita di culture, lingue, religioni, prdgiedi vita (194 sono le
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cittadinanze presenti a livello nazionale)- perglaale si impongono
tanto competenze e risorse diversificate quantogeséione mirata at-
traverso politiche scolastiche adeguate sia nalzisiaaregionali e loca-
li.

1.2 Azioni e strategie per I'integrazione scolastic

Le brevi indicazioni di scenario qui delineate mrssessere accom-
pagnate da altri elementi significativi, piu didigualitativo, che defi-
niscono azioni e strategie sviluppate in questi @en far fronte dap-
prima al’emergenza di un fenomeno e quindi alla stabilizzazione.

Una scuola comuneFin dagli anni ottanta, da parte del Ministero
della Pubblica Istruzione, € stata prestata at@ezialla questione
dell'accoglienza e successivamente dell'integrazidei ragazzi figli di
migranti e questo ancor prima che la loro preseappresentasse una
vera e propria emergenza per molte scuole. E’ tals®are la tem-
pestivita con cui si introduce il dibattito sullechzione interculturale
gia dagli inizi degli anni novanta, in particolazen laC.M. n.73/1994
“Dialogo interculturale e convivenza democraticanpegno proget-
tuale della scuola”, dove si sottolinea che I'ecumae interculturale

“non si esaurisce nei problemi posti dalla preaatizalunni stranieri a scuola, ma
si estende alla complessita del confronto tra celtoella dimensione europea e mon-
diale dellinsegnamento, e costituisce la rispgsita alta e globale al razzismo e
allantisemitismo. Essa concerne la disponibilitéomoscere e a farsi conoscere, nel
rispetto dell'identita di ciascuno, in un climadialogo e di solidarieta”.

Con queste implicazioni, I'educazione intercultaraksume il signi-
ficato di un nuovo modo di insegnare e di appremdela presenza
straniera perde i suoi connotati di eccezionagtigx, definirsi come uno
dei tanti modi possibili con cui si presenta laaisita e 'identita per-
sonale. E’ abbastanza evidente come questo compaprofonda tra-
sformazione tanto dei programmi quanto della folora iniziale ed in
servizio degli insegnanti. La C.M. 73/94 deve essmnsiderata im-
portante anche per un aspetto che oggi si riveleiae: il valore di una
‘cultura di rete’ nell’affrontare i problemi postall'immigrazione e piu
in generale da una societa multiculturale e muita, in cui diventa-
no rilevanti le responsabilitd educative e quihduolo della scuola.
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Ma, ancora di piu, va sottolineato I'orientamenémerale a inserire gli
alunni stranieri nella scuola comune, nel solcarth tradizione di ac-
coglimento delle varie forme di diversita ed etemgjta della popola-
zione scolastica (dalle condizioni socio-economieliia diversita di
genere alle disabilita di varia natura). Da quesinto di vista, si puo
parlare di una sorta dvia italiana’ alla scuola multiculturale che in
larga misura si discosta dagli orientamenti di divaltri paesi europei.

Si tratta di una via impegnativa, per la quale samé maturi i tem-
pi per una sua riproposizione ferma, che necedsiégsere in qualche
misura legittimata ma anche sostenuta in termiiedisioni e di risor-
se adeguate. Di fatto, negli anni piu recenti, ¢anmativa in materia
sembra avere un po’ esaurito il suo impegno adrmapegnare e soste-
nere il lavoro quotidiano delle scuole, rilevandgtieaspetti problema-
tici, le difficolta, il disagio. E’ pur vero che s&nde a ribadire il diritto
allistruzione, la necessita di un contenimento di&lrdo scolastico
‘forzato’, legato all’iscrizione in una classe noorrispondente all’eta
anagrafica, oppure si dettano indicazioni per Esso a finanziamenti.
Tuttavia, si profila in modo evidente la necesditan nuovo sforzo sul
piano normativo che tenga conto delle recenti trasézioni strutturali
e culturali delle scuole, della forte incidenzalagresenza di alunni
stranieri in molte realta del paese, ma anche dsfpettative che stanno
emergendo con forza, da parte di gruppi specitmme quelli di cultu-
ra islamica. Un bisogno evidente di una normativaferimento si co-
glie soprattutto a livello di scuola secondariaesigre di Il grado, in
stretta relazione con la formazione professionads, la realizzazione
del diritto-dovere alla formazione fino ai 18 anmia anche per affron-
tare questioni concrete come il conseguimento dekanza di scuola
secondaria di | grado o la costruzione di prodettinativi personaliz-
zati.

L'impegno delle scuole e degli insegnaht scuola multiculturale
si & venuta configurando in questi anni come un egproprio grande e
variegato ‘laboratorio’ di incontro tra culture endi diversi, molti in-
segnanti hanno impegnato energie e competenze aeorire
l'integrazione di alunni stranieri, di fatto a veltel tutto estranei alla
conoscenza e all'esperienza diretta che ne possmre gli insegnanti,
ma hanno anche lavorato molto nella direzione di comprensione di
cio che sta accadendo sotto i loro occhi, svilugpamn importante la-
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voro di riflessione su se stessi, il proprio agireuolo, il proprio modo
di essere e di far vivere una cultura di apparteaen

Nel complesso, in questi ultimi anni, il fatto diwer agire in modo
continuativo sul fronte dell'accoglienza dei nuarmrivati e di dover
provvedere a un’ampia integrazione scolastica,senpre potendo far
affidamento su risorse preliminari adeguate, haafato la costituzio-
ne di un nuovo e comumaodus operandall’interno delle scuole. Nel-
la consapevolezza che la presenza di alunni didirtanza non italiana
non sia un problema meramente scolastico, ma tmdatesponsabili-
ta sociale, gli istituti hanno cercato in ogni matiallargare la propria
dotazione di risorse, facendo leva sulle fonti dispili nel territorio:
non solo, dunque, i fondi di istituto e i fondi pkautonomia (L.
440/98), molti si sono avvalsi di fondi offerti dagnti locali (diritto
allo studio): si pensi alla progettazione stimolddabandi per interven-
ti a favore degli immigrati (Legge Martelli 30/9Q,egge Turco-
Napoletano 40/98; Dlgs 286/98 — T.U. sullimmig@ze; Legge
216/99), oppure ai progetti per I'infanzia e I'agletenza (Legge Turco
285/97). Cio ha consentito uno sviluppo rilevanédladprogettazione:
nella sola realta lombarda sono stati censiti @@@ progetti di educa-
zione interculturale realizzati dalle scuole dmetente o con il soste-
gno di enti o0 associazioni esterne alla scudtasostanza, grazie a una
logica di rete, si € passati in meno di un decedaiona fase di svilup-
po spontaneo e spesso caotico degli approcci e dgfierienze ad una
di maggiore sistematizzazione, utilizzando divetsimenti per realiz-
zare I'accoglienza, I'apprendimento della L2, I'edmione intercultura-
le (dai mediatori linguistico-culturali alle bibteche tematiche, dagli
archivi centralizzati, decentrati@n line alla partecipazione a progetti
socio-educativi extrascolastici). L'accumulo dedkgperienze e il trasfe-
rimento di esperienze da una scuola all’altra hajuindi permesso un
avanzamento complessivo: le realta che si eranmggse in gioco ne-
gli anni passati, giunte talvolta a “istituzionakre” gli interventi
all'interno di un progetto di scuola, fanno da pysta ad altre che si
sSono attivate successivamente, magari con intereecdrattere episo-
dico e circoscritto, facendo circolare idee-guigsaperi, contatti, stru-
menti e metodi.

! sj veda il contributo di M. Colombo in questo qeatb.
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La rilevanza delle politiche regionali e locahccanto alle politiche
scolastiche e agli interventi sviluppati in amhizionale merita sotto-
lineare in questa sede anche il ruolo svolto daditiche regionali e
locali che in questi anni anno visto un notevolgugpo per far fronte
direttamente alla pressione immigratoria e quirith gestione della
forte domanda di scolarizzazione, istruzione e &mione da parte dei
soggetti immigrati. In tutta Italia, nelle diversegioni e province cosi
come nei comuni grandi o piccoli, si & assistitouadcrescente impe-
gno attraverso la costituzione di osservatori,satte provinciali, so-
prattutto nelle realtd con forte presenza come lavdib, Piemonte,
Veneto, Emilia Romagna, Toscana (Nord e Centro)anthe al Sud,
per esempio in Puglia.; la nascita di centri dd&ile intervento, come
il Centro Come a Milano, il CD/LEI a Bologna, il di$s a Torino; lo
sviluppo graduale di un lavoro di rete in sinergan scuole, associa-
zioni ed enti di varia natura e in particolare dogali. Un lavoro di ri-
cerca, svolto per conto della Fondazione AgnellTdiino negli anni
1995/96 in sette citta campione (Milano, Torinon@ea, Bologna, Fi-
renze, Bari, Palermo) ha consentito di rilevarprizsenza di reti istitu-
zionali pubbliche e formalizzate in alcune di geestta (come Milano,
Torino, Firenze), o di altre forme di lavoro inegdiu di tipo informale,
a dimostrazione, gia a meta degli anni novantdadgkscente atten-
zione del territorio allo sviluppo di sinergie reefinalita e nell'impiego
di risorse, con lo sviluppo di legami di varia matwestinati a volte a
dissolversi a chiusura dell’intervento o della izadzione del progetto,
altre volte a durare nel tempo trasformandosi ianeupratiche. Il re-
cente monitoraggio gia citato dei progetti di edimae interculturale
nelle scuole della Lombardia, che ha avuto comelta® visibile
limplementazione di una banca dati nella qualeosommessi oltre 800
progetti, ha consentito di mettere in luce I'esiggedi un lavoro di rete
tra scuole o delle scuole con organismi ed enttelfeitorio, a testimo-
nianza di un bisogno di costruzione di partnersitaiparte delle scuole,
ma anche da parte delle stesse realta locali, comeni o enti e asso-
ciazioni. Si tratta di un avvio e non di una reatmsolidata, che co-
mungue mostra sia il bisogno di connessioni sragdégno locale a far
fronte a bisogni diversificati e a risorse spessrse.
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1.3 Le indagini della Fondazione Ismu per conto deDsservatorio
regionale per I'integrazione e la multietnicita della Lombardia

La Fondazione Ismu (Iniziative e studi sulla muitieita) compie
guest’anno i dieci anni della sua attivita nell’ataldel monitoraggio e
dell'analisi dei diversi ambiti in cui si evidenZepresenza di una real-
ta migratoria nel nostro paese. Ogni anno, la Fooda presenta un
Rapporto che analizza la situazione nazionale s@toaspetti, dalla
composizione dei flussi e delle presenze, allataglavorativa, dalla
guestione abitativa a quella scolastica, dallaagitine delle famiglie
immigrate ai fenomeni di devianza e di criminalit@goltre, in conven-
zione con I'Osservatorio regionale per l'integramce la multietnicita
della Lombardia, istituito nel dicembre 2000, spfa un monitoraggio
della popolazione immigrata e dei fenomeni collegiimmigrazione
sul territorio lombardo, cosi come indagini miratealcuni aspetti ri-
levanti.

Per quanto riguarda la scuola, la Fondazione Isaal lsuo interno
un settore dedicato, che si occupa soprattutta d@lnazione degli in-
segnanti e di indagini specifiche nonché della oliacdi documenta-
zione. In questi anni, con il supporto anche distbenti esterni e in
collaborazione con le universita, sono state reale tre rilevazioni
della presenza di alunni stranieri nei diversi ordii scuola, in stretta
collaborazione con I'Ufficio scolastico regionalecen i Csa della
Lombardia. L'ultima rilevazione in ordine di tempelativa all’anno
scolastico 2003/2004 e stata condotta all'insegna ccordo stipula-
to tra la Fondazione, L'Usr e il Miur, che ha cam#e una rilevazione
in concomitanza con quella che il Ministero svotgenai da qualche
anno, con la possibilita di inserire una schedayauaggiuntiva che ha
fornito preziose informazioni sui singoli alunnrastieri circa la loro
provenienza, il loro percorso scolastico, &cc.

Il secondo volume realizzato dalla Fondazione Issw,mandato
dell'Osservatorio regionale per l'integrazione eraltietnicita, riguar-
da un’analisi di alcuni progetti di educazione ratdturale in Lombar-
dia (studi di caso) per una messa a punto di urettmodi ‘buone prati-
che’ dell'intercultura a scuola. Questa indaginespnta alcuni aspetti

2 Per la provincia di Brescia, si veda il contribdicC. Cavagnini in questo quaderno.
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importanti in ordine sia al monitoraggio sia alkdisi delle buone pra-
tiche’.

Per quanto riguarda il monitoraggio e la messardgodi una banca
dati dei progetti di educazione interculturalemportante lo strumento
impiegato per I'indicizzazione del progetto: sitt@adi una scheda mol-
to articolata che analizza i progetti in diverspetsi (ente promotore,
ordine di scuola, tipo di finanziamento, utenti gebgetto, ecc.) e che
consente, una volta caricati i progetti secondcstjuiversi indicatori,
di poterli richiamare aggregati per tipologia netso delle diverse in-
terrogazioni della banca dati.

Importante appare soprattutto la questione di wlisindi quali sia-
no le ‘buone pratiche’ nellambito dell’educaziomerculturale. Il la-
voro di indagine svolto in Lombardia ha portatdraaterso studi di ca-
so specifici, ad una messa a puntaimodello di analisi delle buone
pratichee ad uno sviluppo degli elementi portanti e quedifiti le buo-
ne pratiche stesse. In sostanza, si e cercatdrdntdre la necessita di
fornire delle buone ragionidelle buone pratiche e di approfondire
quindi tanto le implicazioni di un uso del concajteanto le modalita di
definizione di una buona pratica. Il concetto doba pratica rimanda
in generale ad un contesto di riferimento all'interdel quale essa si
sviluppa in stretta relazione sia con una concezaeil’educazione in-
terculturale e dell’ integrazione sia con una rappntazione della
scuola (dei suoi compiti, del suo funzionamentog.)ecinoltre,
I'aggettivo buonaimplica necessariamente una valutazione e rimanda
pertanto all’asse valutativo e ai criteri in basguali una determinata
pratica viene assunta e definita come ‘buona’.

Le indagini svolte dalla Fondazione Ismu nel settella scuola per
conto dell’Osservatorio regionale per l'integrazoe la multietnicita
della Lombardia, trovano un nuovo sviluppo quest@nattraverso
un’attenzione mirata alle seconde generazionireado particolare alla
fascia d’eta 14-18 anni che si presenta sotto magjpetti come la piu
delicata in ordine ai processi di inserimento ssita e professionale.
E’ attualmente in corso, una rilevazione degli alurstranieri
nell'ambito della formazione professionale, un @ettdel tutto trascu-
rato dalle indagini sugli alunni stranieri; per ton un ambito molto
frequentato da questo tipo di utenza e un setteséircito a diventare

% Per la provincia di Brescia, si veda il contribdidVl. Colombo in questo quaderno.
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rilevante nellambito dell’attuazione dei princigpiratori della riforma
della scuola superiore di Il grado. In Lombardidrcamte degli 8995 a-
lunni stranieri presenti nella scuola superiorédl dyrado (fascia 14-19
anni, incidenza 3.2%) risultano, per I'a.s 20034£005.087 alunni i-
scritti nei CFP (Centri di Formazione Professiopaten un’incidenza
pari al 5.5% sulla popolazione scolastica complasdn sostanza, po-
CO si conosce ancora riguardo in particolare gblestenti stranieri
nella scuola secondaria di Il grado e nella formagi professionale,
poco indagate le azioni di orientamento dentro @ifla scuola, cosi
come i motivi dell'elevato abbandono scolastico pemi anni della
scuola secondaria superiore. Sono questi alcumulmierosi ambiti di
approfondimento che attendono un investimento drgia e di risorse
finalizzate ad una conoscenza in larga misurazatilbile nell’ambito
delle politiche di integrazione e di sviluppo dedltadinanza.

1.4 Le questioni aperte dalla multiculturalita

Alla luce delle considerazioni fin qui svolte siggono individuare
tutta una serie di aspetti o questioni che dovrassere affrontati in un
prossimo futuro, questioni di varia natura, maetaita loro collegate e
che qui di seguito vengono semplicemente elencate:

- attenzione alle aree a forte processo migratoailtaeguestione
della formazione delle classi in presenza di unenanelevato di
alunni stranieri;

- sviluppo dell'apprendimento linguistico dell’itafia lingua2, ma
anche valorizzazione del patrimonio linguisticaliuduale di
ciascun allievo italiano o straniero, aspetto prels ignorato o
trascurato nella realta attuale delle scuole, disedta prioritario
'apprendimento dell’italiano e in subordine di ungiu lingue
della Comunita Europea; I'alunno straniero che sgrouna o
piu lingue extraeuropee appare di fatto privo dnpetenze lin-
guistiche nella scuola italiana;

- sostegno nell’apprendimento nell'intero percorsolastico, con
un’attivazione di percorsi individualizzati e lastibuzione di
gruppi di apprendimento (piuttosto che di classiogenee del
tutto separate);

- orientamento nelle scelte scolastiche e conteniondel rischio
di ‘segregazione formativa’ molto evidente fraglinni stranie-
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ri per i quali ci si rappresentano spesso peratirsipiego o di
basso profilo anche in presenza di esiti scolagusitivi;
monitoraggio dell’ambito della formazione professite in rap-
porto al canale dei licei per una visione di insedell'offerta
formativa e dei percorsi di alunni italiani e sigan

formazione degli insegnanti sia come formazionbatie sia co-
me formazione in servizio alle competenze richi@stena scuo-
la multiculturale, dove l'intercultura e le buoneafiche non pos-
sSono essere questioni isolate o circoscritte a ipmdegnanti
sensibili alle problematiche della multiculturalita

Numerose sono dunque le sfide che la scuola imlanaffrontato in
guesti ultimi decenni, ma quella della presenzaldnni stranieri si
profila come una sfida tuttora aperta, malgradmdéde di risorse inve-
stite sia per il monitoraggio della presenza €ideltlenza nelle scuole,
sia per la realizzazione di progetti e di intervefinalizzati
all'accoglienza e all'integrazione. Una sfida checarre considerare
tuttora aperta, proprio perché presenta nodi, problquestioni da af-
frontare, a testimonianza clee scuola interculturale € un processo in
atto piuttosto che una realta consolidatallo considerazioni svilup-
pate fin qui emerge da un lato un quadro positih® descrive un fe-
nomeno in larga misura tenuto sotto controllo etigesma che,
dall’'altro, proprio per lenuove emergenzshe si profilano, presenta tut-
ta una serie di difficolta e di nuovi bisogni.

Qui di seguito, possono essere individuate alcpnierita di inter-
vento che emergono direttamente dalla nostra an8lisratta, piu che
di una creazione ex-novo, di potenziare :

I’ osservatorionazionale e costituire o potenziare quelli regio-
nali per il monitoraggio delle presenze e per uiséore di in-
sieme della situazione, ai fini di un’erogaziondiein utilizzo
mirato ed efficace delle risorse messe in campo;

le azioni (politiche) delle consulte provinciali, degli edicali,
la costituzione di reti di parternariato per cresireergie e co-
ordinamento nell’impiego delle risorse;

la ricerca soprattutto sulle seconde generazioni, invesisa +
se per I'analisi dei percorsi scolastici, dei psstali scelta sco-
lastica e lavorativa; cosi come riguardo alle fdimajaai diversi
gruppi etnici, ai rapporti tra scuola ed extrasauetc.;
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la conoscenzaei processi di inclusione e integrazione a partire
dalla scuola di base. Sviluppare un’attenzioneracgssi di o-
rientamento con particolare riguardo alla fascetal14-18 an-

ni, in cui avvengono le scelte scolastiche e lawwgae in cui

piu facilmente si sviluppano processi demotivaziertd esclu-
sione;

la formazionen servizio degli insegnanti, realizzata all’irer

di situazioni di progettazione e realizzazione,oaggagnata e
sostenuta dalla documentazione, dallo scambiocayitilalla
valutazione dei processi e dei risultati conseguiti
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2. Alunni con cittadinanza non italiana in provincia di

Brescia: le presenze, i percorsi, la riuscita
Chiara Cavagnini

Negli ultimi anni le scuole italiane di ogni ordieegrado hanno vi-
sto aumentare in modo rilevante fra i propri iscritnumero degli a-
lunni con cittadinanza non italiana, tanto che,'a@ho scolastico
004/2005 gli alunni stranieri hanno superato le.@00 unita, piu del
doppio rispetto a quelle registrate nel 2000/2@ah, un’incidenza sul
totale della popolazione scolastica del 4,2%.

Come evidenziato dalle annuali rilevazioni minigtif, caratteristi-
ca peculiare della situazione italiana e la disoenega e la differen-
ziazione della distribuzione delle presenze nadigevzone del territorio
nazionale, in cui sia le aree urbane che i paegraliincia fungono da
poli di attrazione piu 0 meno forti in base inndanttd ai meccanismi
delle catene migratorie e alle richieste del merch lavoro (Besozzi
2004, p. 146; Mazzi 2005, p. 40), ma anche allgessie e i bisogni
della popolazione immigrata, in genere diversifical momento in cui
si tratta di nuclei familiari in cui sono preseddéi minori.

* Si veda I'ultima rilevazione MiurAlunni con cittadinanza non italiana. Scuole sta-
tali e non statali, anno scolastico 2004/208®ma, 2005 (Dati non ancora pubblica-
ti, qui disponibili per gentile concessione dell'RIS).
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Dall'indagine “Insieme a scuola 3” promossa dall'Osservatorio
Regionale per l'integrazione e la multietnicitaciollaborazione con |l
Miur, riguardante la presenza degli alunni coradittanza non italiana
nelle scuole statali e non statali della Lombami#i’anno scolastico
2003/2004, risulta che nelle scuole lombarde smesenti 71.114 a-
lunni con cittadinanza straniera, circa un quaetVidtero dato italia-
no, con un’incidenza del 6,7% sulla popolaziondastwa lombarda;
tale incidenza é quasi il doppio di quella registi@ stesso anno a li-
vello nazionale (3,49%). Guardando alla distriboeimei vari ordini di
scuola, le presenze maggiori si registrano nell@lscprimaria, in cui &
concentrato 41,4% degli alunni, seguiti dalla saudlell'infanzia
(23,2%), dalla secondaria di primo grado, con |B22 e dalla seconda-
ria di secondo grado, che accoglie il minor nungiralunni stranieri,
con il 12,6%.

Anche la Lombardia é contraddistinta, al suo irdgwha una situa-
zione variegata e non omogenea: le presenze vanatwalmente da
citta a citta, in base alle caratteristiche chendadi ogni polo urbano e
del suo territorio un ambiente consono all'insectato di nuclei fami-
liari. E interessante notare come negli ultimi deraree metropolitane,
come Milano, pur avendo il primato per numero agsotli presenze di
alunni stranieri, abbiano subito una flessione paiticolare rispetto
all'incidenza sul totale della popolazione scolastimentre, in paralle-
lo, le citta di provincia hanno visto aumentareninmero considerevole
gli alunni con cittadinanza non italiana nelle piegscuole. E questo il
caso di Brescia, che si pone in primo piano siaadld nazionale, col-
locandosi al quarto posto dopo Milano, Roma e Tmrama regionale.

® L'indagine & stata effettuata nelle scuole statation statali di ogni ordine e grado
della Lombardia presenti negli elenchi del Ministeiell'lstruzione, Universita e Ri-
cerca, le quali hanno compilato un questionaricetiimente disponibile sul sito del
Ministero, per ogni alunno straniero iscritto. Alidevazione hanno risposto il 90%
degli istituti (7.030 scuole su 7.831); fra le manit vi sono in particolare le scuole
non statali e le secondarie di secondo grado. @datnente alle indagini precedenti,
condotte negli anni scolastici 1995/1996 e 1999020 cui erano stati censiti anche
gli alunni italiani di origine straniera e i nomadono stati presi in considerazione so-
lo gli alunni con cittadinanza non italiana. Alilevazione hanno risposto il 90% de-
gli istituti (7.030 scuole su 7.831); fra le maniamsono in particolare le scuole non
statali e le secondarie di secondo grado (G. Pap&ad5, p 32).
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2.1 La presenza degli alunni con cittadinanza nontdliana nelle
scuole di Brescia (a.s. 2003/2004)

In numeri assoluti, la provincia di Brescia nellan scolastico
2003/2004 ha accolto nelle proprie scuole stataloe statali 11.985
alunni con cittadinanza non italiana, pari al 16 @8btotale della popo-
lazione scolastica straniera della regione (grafich; seconda solo a
Milano per numerosita delle presenze, e la citthambardia in cui dal
2000 sino al 2004 si e avuto l'incremento piu cetesite di iscrizioni
di alunni con cittadinanza non italiana, con un aanta del 234%. Con-
siderando il fatto che il capoluogo lombardo, ireso caso, si colloca
all'ultimo posto della graduatoria, con una cresg@ercentuale inferio-
re anche a quella di piccoli centri come SondriodiLe Lecc§,
incremento registrato a Brescia da probabilmesueto di una situa-
zione della popolazione e dei nuclei famigliari ilgrati maggiormente
stabile e meno caratterizzata da situazioni digieta rispetto a quella
dell'area metropolitana milanese, anche se, sualt® ldelle rilevazioni
del 2003, comunque non sempre positiva

® Come mostra il Grafico 1.1, in queste provinaauitnero assoluto & ancora piuttosto
basso.

" Come evidenziato da M. Colombo (M. ColomHdrofilo delle seconde generazio-
ni a Brescia in Osservatorio Regionale per I'Integrazione ®lldtietnicita, Immigra-
zione straniera in provincia di Brescia. Anno 20QRiaderno OPI, dicembre 2004) vi
€ una quota considerevole fra le famiglie strangene figli a carico residenti nel bre-
sciano che dispone di un salario mensile basso @gcuni casi, nullo. Cio dimostre-
rebbe una maggiore precarizzazione della condizawmike famiglie straniere anche
nella provincia di Brescia, probabilmente legatawsmé maggiore instabilita delle
condizioni lavorative rispetto a qualche anno &gpur in misura minore rispetto ad
altre province, quale quella milanese. Ricordianatie che dalla rilevazione Regio-
nale del 2004 (Osservatorio Regionale per I'inteignee e la multietnicitalRapporto
2004. Gli immigrati in LombardiaFondazione Ismu, Milano, 2004), circa il 44,4%
delle famiglie straniere presenti sul territorianloardo vive in condizioni di poverta
relativa, contro il 10,6% delle famiglie italiane.
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Grafico 1 - La presenza di alunni stranieri nedleuole statali e non statali della
Lombardia per provincia. A. s. 2003/2004, val. %.

Varese 7%
Sondrio 1% Bergamo 11%

\_ecco 3%

\ Lodi 2%

Mantova 6%

Pavia 4%

Brescia 17%

Como 4%
Milano 41%

Cremona 4%

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

Rispetto all’'ordine di scuola, gli alunni con cdtaanza non italiana
di Brescia e provincia sono distribuiti in modo elisificato, con dei da-
ti che sostanzialmente riflettono 'andamento regle, che vede il
41,4% degli alunni nella primaria, il 23,2% neltaisla dell’infanzia, il
22,8% nella secondaria di primo grado e il 12,6%angecondaria di
secondo grado. La concentrazione maggiore nel iaresci registra
infatti nelle scuole primarie, con il 42,4% delleepenze, seguite dalle
secondarie di primo grado con il 24,4%, dalle seudéll'infanzia
(21%) e infine dalle secondarie di secondo gradny;'edaccolto il
12,4% del totale degli alunni stranieri della prava (tab. 1).
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Tab. 1 - Alunni con cittadinanza non italiana nedlaiole della provincia di Brescia
per ordine di scuola e tipo comune. A. s. 2003/2004

Valori assoluti

Ordine di scuola Comun(_e di Altri com_uni_ della Total_e PRO\_/INOA
Brescia provincia di Brescia
Dell'Infanzia 461 2.054 2.515
Primaria 1.034 4.021 5.055
Secondaria di | grado 645 2.285 2.930
Secondaria di Il grado 705 780 1.485
Totale 2.845 9.140 11.985
% di riga
Dell'Infanzia 18,3 81,7 100,0
Primaria 20,5 79,5 100,0
Secondaria di | grado 22,0 78,0 100,0
Secondaria di Il grado 47,5 52,5 100,0
Totale 23,7 76,3 100,0

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

Guardando alla ripartizione rispetto al territogopossibile osserva-
re che nella citta capoluogo é presente il 23,7#udsti alunni, mentre
piu di %4 di essi risiedono nei paesi della provincia, im @i iscritti
raggiungono il 76,3% nelle due zone si registra invece un’uguaglianza
assoluta per quanto riguarda l'incidenza sul totieléa rispettiva popo-
lazione scolastica, pari all’8,4%.

Rispetto all'incidenza (tab. 2), superiore di quaise punti percen-
tuali alla media regionale (6,7%) e di ben cinquatpsu quella nazio-
nale (3,49%) registrate nell’a. s. 2003/2004, [ienza maggiore e ri-
scontrabile nelle scuole dell’infanzia, con I'11,2B primarie e le se-
condarie di primo grado si attestano sostanzialensuagli stessi valori
(rispettivamente il 9,9% e il 9,5%); la secondatisecondo grado, in-
fine, registra un’incidenza pari al 3,9%.

Diversificando tale distribuzione rispetto al tijbgestione scolasti-
ca (statale o non statale), se la quasi totalitdi @éunni & concentrata
nelle scuole statali sia per la scuola primaria peela secondaria di
primo e secondo grado, la situazione piu partieofeguarda le scuole
dell'infanzia, in cui ben il 47,9% degli iscrittba cittadinanza non ita-

8 Brescia & la provincia della Lombardia con un niaggscarto tra gli stranieri resi-
denti nel capoluogo e quelli al di fuori del comwagpoluogo.
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liana frequenta una scuola non statale; tale datetto comunque alla
luce del fatto che numerose istituzioni scolasticgpartenenti a
guest’ordine sono a gestione comunale e privala {t2).

Tab 2 - Incidenza percentuale degli alunni coradibhanza non italiana sul totale
della popolazione scolastica nelle scuole dellavproia di Brescia. A. s. 2003/2004

. . . .| Altri comuni della |Totale PROVINCIA
Ordine di scuola Comune di Brescia o i ;
provincia di Brescia
Dell'lnfanzia 13,5 10,8 11,2
Primaria 12,4 9,5 9,9
Secondaria di | grado 11,6 9,0 9,5
Secondaria di Il grado 4,3 3,5 3,9
Totale 8,4 8,4 8,4

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

La distribuzione degli alunni stranieri rispetto génere vede una
prevalenza dei maschi sulle femmine di circa mila: in valori per-
centuali, i maschi costituiscono il 53,9% del tetfadontro il 46,1% del-
le femmine. Il divario minore, come e evidenziatdla tabella 3, si re-
gistra nelle scuole dell'infanzia e negli istitidecondari di secondo
grado.

Tab. 3 - Alunni con cittadinanza non italiana nedlaiole della provincia di Brescia
per ordine di scuola e genere, a. s. 2003/2004.

Ordine di scuola - Total.e

Maschi Femmine Totale
Dell'Infanzia 1.319 1.196 2.515
Primaria 2.698 2.357 5.055
Secondaria di | grado 1.693 1.237 2.930
Secondaria di Il grado 750 735 1.485
Totale 6.460 5.525 11.985
Ordine di scuola - Valori %

Maschi Femmine Totale
Dell'Infanzia 52,4 47,6 100,0
Primaria 53,4 46,6 100,0
Secondaria di | grado 57,8 42,2 100,0
Secondaria di |l grado 50,5 49,5 100,0
Totale 53,9 46,1 100,0

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.
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Rimanendo all'interno della differenziazione pedioe di scuola,
uno degli aspetti che hanno costituito un puntdtefeione peculiare
nella rilevazione regionale ha riguardato il luajmascita degli alunni
stranieri, per leggere in particolare, come venaliazato in seguito, il
peso di un precoce contatto con la cultura e lalactaliana sui per-
corsi scolastici e sulla riuscita. La maggior patégli alunni che fre-
guentano le scuole bresciane, il 69,4%, risulta adltestero: tale dato
e particolarmente significativo rispetto alla cagtone dell'identita
personale e sociale dei minori di seconda genaraziche spesso, se-
guendo il/i genitore/i nella scelta di migrare danéefinizione del pro-
getto migratorio, nhon autonomamente voluto, costamo la propria
integrazione a cavallo fra il mondo d’origine emlondo d’approdo,
non sempre riuscendo ad effettuare fra le dueareala sintesi proficua
per la propria strutturazione identitaria. Il daégionale mette in evi-
denza come vi sia stato, negli ultimi quattro amni,aumento notevole
degli arrivi di minori dall’estero, probabilmentegato alle richieste di
ricongiungimento familiare: considerando un arctéednpo di quindici
anni, il 55,7% degli arrivi si & avuto dal 20012804.

Il dato generale mette comunque in evidenza comdirainuire
dell'ordine di scuola aumenti la percentuale dedlinni stranieri nati
in ltalia, a conferma del fatto che negli ultiminarsono in continua
crescita i minori con cittadinanza non italianai nal nostro paesese,
infatti, nella scuola dell'infanzia, i bambini nati Italia superano note-
volmente i nati all’estero (che, rispettivamentens il 67,3% e il
32,7%), la proporzione si inverte nella scuola jawiia, con il 34% dei
nati nel nostro paese e il 66% dei nati al di futgi confini nazionali,
per diminuire notevolmente nella secondaria di sdoagyrado (90,2% e
9,8%) sino ad arrivare alla quasi totalita di redfiestero (97,4%) per
gli alunni che frequentano gli istituti secondarsdcondo grado.

Leggendo tali dati alla luce dell'anno di arrivo @bloro che sono
nati all’'estero, & possibile notare come fra giriti nelle scuole della
provincia di Brescia la fascia d’eta in cui & spemtata la migrazione
per la maggior parte di questi minori va dai tréredici anni: sono in-

® Fra i minori stranieri la meta & nata in Italiaj densimento del 2001 risultano nati
in Lombardia 42.448 minori con cittadinanza stremiein quarto del dato nazionale,
che é di 159.060 unita (Caritas/Migrantesmigrazione. Dossier statistico 2004r-

ti Grafiche srl., Roma 2004).
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fatti gli alunni della scuola dell'infanzia, primare secondaria di primo
grado ad essere giunti in Italia soprattutto fraG00 e il 2004, mentre
piu della meta degli iscritti alla secondaria dc@edo grado € giunta
nel nostro paese prima del 2000. Si presume quimeliper questi ulti-
mi l'inserimento nella scuola italiana sia avvenoegli ordini di scuo-
la inferiori, con una socializzazione alla cultweolastica iniziata al-
meno nella secondaria di primo grado. Cio e cordéonanalizzando
anche lI'anno di immissione a scuola rispetto ai gedini: fra gli stu-
denti degli istituti superiori, coloro che sonotsiaseriti nella scuola
italiana prima del 2000 sono infatti piu del 50% fiequentanti, e fra
questi il 20% ha fatto il suo ingresso a scuolenprdel 1995.

Un ulteriore elemento preso in considerazione daktjonario com-
pilato dalle scuole per I'a. s. 2003/2004 e sthtivello di conoscenza
della lingua italiana, rilevato lungo una scala ghedanessuna cono-
scenza della linguallaconoscenza e uso di semplici termini funzionali
alla vita scolasticaacompetenze dettura e scrittura a livello elemen-
tare, a sufficienti competenze lessicali, grammaticali etagtiche a
buone/ottime competenz6&li studenti stranieri presenti nelle scuole
della provincia di Brescia, considerando anchecleoke dell'infanzia,
sono collocati principalmente fra il livello medoasso (26,9%) e quel-
lo medio-alto (26,7%). Coloro che hanno competafizetto-scrittura
a livello elementare sono il 20,55%; gli alunnecinvece, si attestano
su di un livello giudicato buono/ottimo rappresemtal 16,3%. Solo il
9,6% degli alunni non ha nessuna competenza. Sst'gltieno valore,
cosi come sui livelli piu bassi, pesa notevolmehteimero di coloro
che frequentano la scuola dell'infanzia, quandodiasizione linguisti-
ca ancora non é del tutto strutturata; se guardiaghoordini di scuola
superiori, infatti, la maggior parte degli aluniiasieri si attesta su li-
velli medio-alti e al crescere dell’ordine di sca@resce anche la per-
centuale di coloro che si collocano in tale fascia.

Sulla conoscenza dell'italiano come L2 incidonounaimente la
precocita e la durata dell'inserimento nella scutdhana: se guardia-
mo agli studenti della secondaria di secondo grele, come messo in
evidenza, per la maggior parte sono stati introdett’ ambiente scola-
stico negli ordini di scuola inferiori, ben il 78%7viene posizionato nei
due livelli piu alti di padronanza della lingua.t@la cio si aggiunga il
fatto che nelle istituzioni scolastiche della promfa sono numerosi i
progetti che puntano sull'alfabetizzazione e saolasizione
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dell'italiano come L2 non solo per la comunicazioma a anche per lo
studio e I'apprendimento delle disciplifle

2.2 Un approfondimento: i figli di coppia mista

Nonostante la rilevazione relativa all'a.s. 20082@bbia ristretto il
campo d’indagine agli alunni con cittadinanza niafiana, e stata tut-
tavia approntata una specifica scheda relativaahgthni figli di coppia
mista, che per la maggior parte risultano italiai eccezione dei casi
in cui il genitore conservi anche la cittadinanzan nitaliana.
L’'importanza di considerare anche questi alunnivdeda una serie di
fattori: innanzitutto per la rilevanza che questadmeno sta assumen-
do negli ultimi anni, in cui i matrimoni misti staa aumentando per
numerosita (circa diecimila ogni anno in Italia),secondo luogo per il
fatto che il matrimonio misto é ritenuto essereindicatore particolar-
mente significativo del grado di integrazione dawomunita nel con-
testo d’accoglienza; inoltre, per il significatiaspetto che i figli nati da
genitori di diversa provenienza si trovano in gbalmodo a crescere in
due orizzonti culturali diversificati (Mazzi 200p,51).

Per quanto riguarda Brescia, al secondo posto pererosita in
Lombardia dopo Milano, sono stati censiti 2.172naluigli di coppia
mista, corrispondenti al 12% dei 18.072 dell'intezgioné’ e concen-
trati per I'85,4% nelle scuole statali. Guardantle precedenti rileva-
zioni, dal 1996 al 2004 vi é stato un incrementdevole, pari al
+85,3% (inferiore comunque alla media regionale+$d,4%), mentre
se consideriamo gli ultimi quattro anni l'incremerd meno cospicuo
(+58%) ma e superiore al dato lombardo (+21,8%@sBa e fra le citta
che hanno avuto gli aumenti piu consistenti: etintd secondo posto
se consideriamo gli ultimi quattro anni e al quarégli ultimi otto.

La ripartizione dei figli di coppia mista in bask¥adine di scuola
vede le presenze maggiori nella scuola primaria, 868 alunni; piu

19'sj veda, a questo proposito, I'intervento di Mldabo in questo Quaderno.

| panorama lombardo & abbastanza diversificath@per quanto riguarda i figli di

coppia mista: in alcune citta, come Cremona, nelgini quattro anni il numero &

aumentato in modo esponenziale, mentre in altim&sto sostanzialmente invariato,
come nel caso di Mantova. Solo per Sondrio vi tosia decremento.
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staccate troviamo la scuola dell'infanzia (475a@paiate, la secondaria
di primo e secondo grado, rispettivamente con 4990zalunni.

Rispecchiando la tendenza regionale e, piu in gémeitaliana, an-
che nel territorio bresciano sono in maggior migglraiomini con cit-
tadinanza italiana a sposare una donna strani¢s@5ksu 617 donne
italiane coniugate con un cittadino di origine sitesa). Prendendo in
considerazione la provenienza del genitore strardegli alunni censi-
ti, la madre ha origine europea per il 52,1%, erarara (28,2%); il
padre europea (39,9%) e africana (35,2%, quasussaimente delle
zone del nord). Soffermandoci sulle singole naditina’origine, per
guanto riguarda le madri, fra le prime cinque dittanze troviamo ben
guattro nazioni europee, due comunitarie e dueoiw,Germania (124
soggetti), Brasile (115), Svizzera (104) Romani®) @ Francia (69). |
padri provengono invece in prevalenza da Maroc8as(@ygetti), Tuni-
sia (48), Svizzera (40), Egitto (31) e Francia (28)

2.3 Le cittadinanze presenti

A dimostrazione della grande varieta delle proverge delle lingue
e dei codici culturali presenti nella nostra regionell’a. s. 2003/2004
nelle scuole della Lombardia sono state censiteris&@onalita; nono-
stante I'immigrazione sia ancora in prevalenza riing generazione,
tuttavia la grande diversificazione delle presepee quanto riguarda i
minori fa presupporre una certa stabilita e lataceél una permanenza
no?zdi breve periodo per molti dei gruppi naziomsgdibilitisi sul territo-
ro=<

Per quanto riguarda il panorama bresciano, le scsttali e non
statali ospitano in prevalenza alunni provenieatl’'Huropa, soprattut-
to centro-orientale (dei 4.462 alunni europei 4.pddvengono da tali
zone) e dall’'Africa (4.132 presenze), in particelael nord. Seguono
gli alunni asiatici (2.694) e, a distanza, quellodgine americana (609,
di cui 588 dell’America centro-meridionale); non s@no invece stu-
denti che provengono dall’Oceania (tab. 4). Il confo con il dato
percentuale regionale mette in evidenza una prasamzor piu marcata

12 Cfr. G. GiovanniniLe cittadinanzein E. Besozzi, M. T. Tiana (a cura di)sieme
a scuola 3Fondazione Ismu, Milano 2005.
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di est europei e africani mentre, al contrario,nuimero decisamente
meno cospicuo di alunni provenienti dal contineartesricano.

Tab. 4 - Alunni con cittadinanza non italiana ned®iole statali e non statali di Bre-
scia e della Lombardia per continente di provenéernf s. 2003/2004.

Continente di provenienza Brescia Lombardia
V.a. % V.a. %

Ue 236 2,0 1.706 2,4
Europa non Ue 4.224 35,5 20.610 29,5
Africa 4.132 34,7 20.533 29,4
Asia 2.694 22,6 15.052 21,5
America 609 5,1 12011 17,2
Oceania e apolidi - - 42 0,0
Totale 11.897 100,0 69.954 100,0

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

Analizzando la distribuzione dei singoli continedtappartenenza
per ordine di scuola, € possibile notare come na@iano scostamenti
significativi in particolare per quanto riguardasieuole primarie (si va
dal 44,1% dell’Europa al 40,1% dell'Africa). Il divio percentuale
aumenta nelle secondarie di primo grado, in cpasisa dal 29% degli
asiatici al 21,1% degli africani, ma e nelle scutddd’'infanzia e nelle
secondarie di primo grado che troviamo le diffeeepii significative,
soprattutto all'interno delle provenienze di AfrieaAmerica. Fra gli a-
fricani infatti il 27,5% frequenta la scuola detfanzia, seguiti a di-
stanza dai bambini dell’Asia (18,7%) e del’Eurqpd,7%), mentre fra
gli americani solo I'8,2% é iscritto a questo tigoscuola. Tale dato
potrebbe essere ricondotto sia a una presenzagigaidicativa di mi-
nori della fascia d’eta 3-5 anni all'interno delntimente americano e
delle zone centro-meridionali in particolare, dia acelta, data la non
obbligatorieta di tale ordine di scuola, di accadjuesti bambini nel
contesto familiare o domestico. Di contro, il 24,9% ragazzi ameri-
cani frequenta un istituto superiore, contro il 228, degli europei,
I'11,1% degli africani e il 10,5% degli asiaticindhe in questo caso le
possibili interpretazioni vanno dalla maggiore aname presenza nella
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fascia d’eta 14-18 anni fra le varie provenienzgratio di investimento
nell'istruzione superiore e nella possibilita dogeguire gli studf.

Se prendiamo in esame le singole nazionalita, érprime dieci il
primato spetta al Marocco e all’Albania, rispetthente con 1.978 e
1.956 presenze, pari al 16,6% e al 16,4% del tosaiguono con meno
della meta degli alunni India e Pakistan (873 e B8titti), Romania
(721), Ghana (676), Cina (533) Serbia-Montenegrd0)4 Tunisia
(279) e Senegal (259). Le prime dieci provenienzerumerosita co-
stituiscono da sole il 71,7% del totale, attestadionterno della mol-
teplicita delle presenze, una prevalenza sul ¢eitdi alcuni gruppi
nazionali, taluni di piu lunga permanenza, comeanetnini e albanesi,
altri invece di piu recente immigrazione, comettaaini rumeni (tab.
5). La grande varieta delle provenienze mette anooa volte in luce
la necessita che le scuole siano attrezzate pentdfe la complessita e
la multidimensionalita del fenomeno, non solo peargo riguarda gli
aspetti linguistici, ma anche per quelli cultuealielazionali.

Tab..5 - Alunni con cittadinanza non italiana ned®iole statali e non statali di Bre-
scia per ordine di scuola e principali paesi ditadinanza. A. s. 2003/2004.

Secondaria di  Secondaria di

Paesi Dell'Infanzia Primaria I grado Il grado Totale*
V.a. % V.a. % V.a. % V.a. % Va. %
Marocco 538 21,7 837 167 410 140 193 130 1.978 166
Albania 400 161 844 169 483 165 229 154 1.956 16,4
India 179 72 359 72 250 86 8 57 873 73
Pakistan 113 46 390 78 235 80 93 63 81 70
Romania 116 47 322 64 179 61 104 70 721 61
Ghana 140 56 256 51 172 59 108 73 676 57
Cina 82 33 193 39 191 65 67 45 533 45
vodgosIavia et 75 30 198 40 122 42 35 24 430 36
Tunisia 118 48 112 22 26 09 23 15 279 23
Senegal 98 39 95 19 38 13 28 19 259 22
Joxdugoslaviaeon o 25 122 24 48 16 11 07 243 20
Bosnia-
Erzegovina 23 09 91 18 70 24 51 34 235 20
- Segue -

13 per l'analisi della presenza negli istituti supérin base alle provenienze si riman-
da al paragrafo 1.4.
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Secondaria di  Secondaria di

Paesi Dell'Infanzia Primaria | grado Il grado Totale*
V.a. % V.a. % V.a. % V.a. % Va. %

Costa D'Avorio 28 1,1 65 1,3 61 2,1 25 1,7 179 1,5
Nigeria 52 2,1 55 1,1 32 1,1 19 1,3 158 1,3
Burkina 37 15 59 1,2 40 14 12 0,8 148 1,2
Croazia 16 0,6 a7 0,9 34 1,2 40 2,7 137 1,2
Ucraina 8 0,3 64 1,3 39 1,3 22 1,5 133 1,1
Brasile 5 0,2 43 0,9 34 1,2 41 2,8 123 1,0
Colombia 9 0,4 53 1,1 32 1,1 28 1,9 122 1,0
Bangladesh 33 1,3 60 1,2 23 0,8 4 0,3 120 1,0
Filippine 27 11 a7 0,9 33 1,1 9 0,6 116 1,0
Macedonia 21 0,8 53 1,1 21 0,7 13 0,9 108 0,9
Moldavia 10 0,4 54 1,1 29 1,0 15 1,0 108 0,9
Sri Lanka 39 1,6 30 0,6 24 0,8 13 0,9 106 0,9
Argentina 9 0,4 36 0,7 19 0,7 18 1,2 82 0,7
Ecuador 12 0,5 28 0,6 21 0,7 13 0,9 74 0,6
Polonia 12 0,5 30 0,6 11 0,4 10 0,7 63 0,5
Peru' 5 0,2 23 0,5 13 0,4 19 1,3 60 0,5
Altri paesi 157 6,3 346 6,9 199 6,8 142 9,6 844 7,1
Totale 2.483 100,0 5.007 100,0 2.923 100,0 1.484 100,0 11.897 100,0

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

La numerosita delle presenze in base alla proveaigaria territo-
rialmente se si prende in considerazione il comzap®luogo o la pro-
vincia: le scuole di Brescia citta vedono la presemaggiore di alunni
albanesi, pakistani, cinesi, ghanesi e marocchentre negli altri co-
muni il primato resta del Marocco e a seguire \nsdlbania, India,
Romania e Pakistan. In questo caso gli alunni gitezi in citta, sono
solo all'ottavo posto; altro dato interessante augia i minori filippini,
che sono presenti alla decima posizione nelle scdella citta ma che
non figurano fra i primi quindici paesi né di geellella provincia né
nel dato che riguarda I'intero territorio bresciano

Un aspetto rilevante nella definizione del quadetyesperienza mi-
gratoria dei minori con cittadinanza non italianmagenti nelle scuole
bresciane, da leggersi in funzione della proverdegzrelativo al loro
luogo di nascita, che vede alcune differenze sigatie all'interno
delle varie cittadinanze.
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Prendendo infatti in considerazione le prime die&zionalita pre-
senti nelle scuole del territorio, appare evidesame siano gli alunni
africani, provenienti sia dalle zone del nord che gquelle centro-
meridionali, ad essere nati in buona parte indtadie i minori prove-
nienti dal Marocco sono nati all’estero per il 38,% in Italia per il
45,5%, per gli altri minori africani & superioregarcentuale di coloro
che sono nati nel nostro paese rispetto ai nagisédiro. E infatti cosi
per il 54,4% degli alunni senegalesi, il 55,9% gleanesi e il 61,4% dei
tunisini. Tale dato attesta la stabilizzazioneatli ¢gittadinanze sul terri-
torio italiano, per alcune delle quali, pur esseadoora in prevalenza
caratterizzate da una migrazione maschile, comeas® dei cittadini
senegalesi, la presenza femminile € legata altkitwzisne di un nucleo
familiare composto da una coppia con figli. Pegrliee cittadinanze i
numeri variano da paese a paese, ma riflettonostasza le scelte mi-
gratorie dei vari gruppi, in parte ma non in modalesivo legate alla
durata della permanenza sul territorio italiananemel caso dei rume-
ni, uno dei gruppi di piu recente migrazione, chdahpiu bassa percen-
tuale di nati in Italia (il 7,49}. La maggior parte delle prime dieci na-
zionalita supera comunque, per quanto riguarda im#alia, la media
provinciale, che é del 30,6%, ad eccezione di Allnandia, Pakistan e
Romania (tab. 6).

14 Come emerge dal Rapporto del 2004 sugli immigratiombardia, il genere e la
provenienza sono fra le variabili maggiormente ificative nel tracciare un profilo
dei vari percorsi familiari dei migranti: I'averenpartner e dei figli caratterizza piu
della meta di coloro che provengono dall’Asia e [@emaggior parte delle donne
nord-africane; sono invece le donne est europ@ernsentare in misura maggiore la
migrazione senza un partner (Osservatorio Regiopetd’'integrazione e la multiet-
nicita, Rapporto 2004. Gli immigrati in Lombardi&ondazione Ismu, Milano 2004).
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Tab. 6 - Alunni con cittadinanza non italiana nedlaiole statali e non statali della
provincia di Brescia per principali paesi di cittadnza e luogo di nascita. A. s.
2003/2004.

Paesi di cittadinanza Totalg -

Nati in Italia Nati all'estero
Marocco 876 1.008
% 46,5 53,5
Albania 386 1.536
% 20,1 79,9
India 191 663
% 22,4 77,6
Pakistan 110 705
% 13,5 86,5
Romania 52 655
% 7,4 92,6
Ghana 358 283
% 55,9 44,1
Cina 200 326
% 38,0 62,0
JUgOSlaVia(Serbia—Momenegro) 158 264
% 37,4 62,6
Tunisia 156 98
% 61,4 38,6
Senegal 130 109
% 54,4 45,6
Altri paesi 915 2.376
% 27,8 72,2
Totale 3.532 8.023
% 30,6 69,4

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

Prendendo in considerazione I'anno di arrivo itidtdei minori nati
all'estero, e possibile evidenziare come, fra adinanze che hanno
un elevato numero di minori nati sul nostro terrgpnegli ultimi quat-
tro anni siano sostanzialmente andati diminuendmgtessi nella pro-
vincia di Brescia, ad eccezione dei minori maroaichi fra le naziona-
litd, invece, in cui € ancora percentualmente bassamero dei nati in
Italia si ha un aumento negli ingressi di indianpakistani, aumento

15 Ricordiamo qui che quella marocchina @ fra leadittanze piu rappresentate, con
quella albanese, per quanto riguarda i minori inmatignon accompagnati (Cari-
tas/Migrantesimmigrazione. Dossier statistico 2004rti Grafiche srl., Roma, 2004;
C. Silva, G. CampaniCrescere errando. Minori immigrati non accompagngt An-
geli, Milano 2004).
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che diviene piu consistente fra minori cinesi,ui numero dal 2000 al
2003 e triplicato, e ancora piu evidente per quaigiearda i rumeni,
con 63 ingressi nel 2000 e 230 nel 2003. Una ditnazdissimile e in-
vece rappresentata dalla Serbia-Montengghe, fra le cittadinanze
in cui la maggior parte dei minori € nata all'estena subito una con-
trazione degli arrivi.

Altro elemento significativo nella caratterizzazodelle diverse na-
zionalita e il grado di conoscenza della linguidte, precedentemente
presa in considerazione per quanto riguarda i sivadini di scuola.
Prendendo sempre in esame le prime dieci cittadaantto di queste
registrano i valori piu alti nelle fasa®noscenza e uso di termini fun-
zionali alla vita scolastica sufficienti competenze lessicali, grammati-
cali e sintatticheg pertanto a cavallo del livello intermedio deltao-
scenza elementare; si possono invece riscontraggioradifferenze
sia per quanto riguarda il livello pit basso che geello piu alto. A
fronte di una media provinciale del 9,6% postavadllo inferiore, sono
ben il 19,1% degli alunni cinesi e il 17,7% dedlirmni pakistani a non
avere nessuna conoscenza della lingua italianajitsegli indiani
(15,8%). Fra coloro che possiedono competenze lboibinge primeg-
gia I'Albania, fra i cui studenti il 21% é posiziato a tale livello, e a
seqguire, fra le nazionalita che superano la medigimciale del 16,3%,
la Romania (19%) e la Tunisia (18,3%). Piu cheshe¢nto della vici-
nanza/distanza linguistica e culturale nelle difiié o nella buona riu-
scita dell’apprendimento linguistico, sembra giecan ruolo la durata
della permanenza in ltalia; ad eccezione della Raaanfatti, sono le
nazionalita che negli ultimi anni hanno registratwora un alto nume-
ro di ingressi quelle i cui alunni 0 non hanno akuo poca competen-
za, caratteristica dei neo-arrivati.

16 La migrazione dalle zone della Ex Jugoslavia av@waito una forte spinta con il
conflitto nei Balcani, per poi diminuire.
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2.4 | percorsi e la riuscita scolastica

L’analisi dei percorsi e della riuscita scolastmErmette di porre in
luce alcuni aspetti del rapporto instauratosi ftaai stranieri e scuola
di accoglienza, nonché di attuare una riflessionmerito alle reali ca-
pacita delle scuole bresciane di rispondere efficamnte all’istanza che
coniuga l'attenzione alle differenze con la garardiiuguali opportuni-
ta educative per tutti gli alunni, indipendenteneedélla loro apparte-
nenza e provenienza (Besozzi 2005, p.119). E infalia riuscita inte-
sa come piena realizzazione del sé che si giopardorso di integra-
zione degli alunni con cittadinanza non italianaegta si esplica attra-
verso I'attenzione da parte della scuola ai bisegalle inclinazioni che
emergono dalle peculiarita di ogni soggetto in fazrone. Al di la de-
gli aspetti quantitativi legati ai risultati scolies di questi alunni, € in-
nanzitutto importante sottolineare come la riussitaun elemento di-
namico e processuale, risultato di una serie thriathe riguardano la
storia e le esperienze, non solo scolastiche, i alginno. Come evi-
denziato da precedenti riceréhde variabili che concorrono a definire
la riuscita sono fondamentalmente raggruppabitrencategorie: varia-
bili strutturali (eta, genere, cittadinanza, statasio-economico, mobi-
litd, regolarita del curricolo, percorso scolastmegresso, competenze
linguistiche), variabili relazionali (le relaziomstaurate nell’ambiente
scolastico e il clima in cui si & svolto I'appremdinto), variabili di at-
teggiamento (I'atteggiamento del ragazzo e dellaidha verso la
scuola, le aspettative reciproche e linvestimesutyistruzione) (Be-
sozzi 2002, p.86; Tiana 2005, p.73).

| dati dell’a. s. 2003/2004 relativi alle scuolatsii e non statali del-
la provincia di Brescia mettono in evidenza innarti una stabilita
della frequenza degli alunni con cittadinanza n@afiana, che per il
95,1% (dato leggermente inferiore alla media regi®lel 96%) hanno
frequentato regolarmente; tale tendenza e risduitéran tutti gli ordini
di scuola e raggiunge 1'89,5% anche nella scuolbirdanzia, la cui
frequenza non é obbligatoria. Numerosi sono comermgiunserimenti

" Besozzi E.|'esperienza scolastica: mobilita, riuscita e sifizati dell'istruzione
in G. Giovannini, L. Queirolo Palmaklna scuola in comund-ondazione Agnelli,
Torino 2002.
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ad anno scolastico inizidft(il 10,5%), legati in particolare alla mobili-
ta delle famiglie sul territorio o all’iscrizionei dagazzi neo-arrivati e
giunti direttamente dal paese d’origine.

La situazione appare invece diversificata e presetgmenti pro-
blematici piu evidenti per quanto riguarda gli esihe danno conto di
percorsi spesso irregolari e molto piu frammeniapetto a quelli dei
compagni italiani. Innanzitutto € necessario preade considerazione
il ritardo scolastico; un elemento basilare da tengresente
nell'analizzare tale fenomeno riguarda il fatto dpesso esso non é
imputabile alle difficolta scolastiche degli alunma viene costruito
dalla scuola stessa, in base ad una tendenzaexdensneo-arrivati, al
fine di evitare un insuccesso a fine anno, in upaialassi inferiori ri-
spetto all'etd anagrafi¢a Ben il 31,5% (dato superiore alla media re-
gionale del 30,8%) degli alunni con cittadinanzan ni@liana iscritti
nelle scuole di Brescia e provincia nell’a.s. 2Q084 al momento
dell'iscrizione € stato inserito in classi infeii@ll'eta; tale dato rag-
giunge il 42% nel caso di alunni pakistani, il £4,%er i cinesi e ben il
54,2% per i rumeni. La tendenza agli inserimendrdati aumenta ne-
gli ordini di scuola superiori: se nella scuolanparia la percentuale
degli alunni stranieri in ritardo € al di sotto ldetnedia (20,9%), si ha
un’impennata nella scuola secondaria di primo grado il 55,5% e un
ulteriore aumento nella secondaria di secondo g(é4di@%). La mag-
gior parte degli alunni € in ritardo di un annofutti gli ordini di scuo-
la, anche se con valori diversi, che vanno dal88® della primaria al
72,1% della secondaria di primo grado al 59,1%ads#icondaria di se-
condo grado, all'interno della quale il 27,1% aarad avere due anni di
ritardo.

C’e il rischio reale che tale orientamento, aladdkl livello di cono-
scenza raggiunto dagli alunni al momento dell'imaento, adombri
un’impreparazione e una scarsa dotazione da paltee stuole di stru-
menti adeguati per valutare le competenze degdfiralstranieri, perce-

18 Ricordiamo che in base al DPR n. 394 del ‘99 ianiistranieri devono essere ac-
colti a scuola in qualsiasi momento dell'anno sstit@ e indipendentemente dalla
loro regolarita dal punto di vista giuridico.

9 La normativa prevede questo tipo di inseriment® m molte scuole & divenuto

prassi, in termini di possibilita, iscrivendo la@no al massimo in una classe inferiore
rispetto all’eta, a seguito di una precisa delibien@e del collegio docenti e dopo a-
verne valutato il percorso scolastico pregressamhoscenze e competenze.
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piti piu come soggetti portatori di uno svantaggh@ va recuperato che
come individui con un proprio bagaglio culturaleglistico ed espe-
rienziale, nonché la mancanza di risorse progetadhlorganizzative,
soprattutto nei livelli di scuola superiori, pendere in grado gli iscritti
di partecipare appieno al percorso formativo. Datstrutturazione del-
la scuola italiana e le competenze richieste raglini superiori, non-
ché la funzione di selezione svolta dalla scualke tompito non e si-
curamente di facile attuaziofle

Fra gli alunni che risultano in ritardo, ben il 2% ha ripetuto qual-
che classe nella scuola italiana; considerandaadineello nazionale il
tasso di ripetenza della popolazione scolasticasnelcomplesso e di
circa il 7%, € evidente come il ritardo degli stotiestranieri sia molto
piu rilevante di quello dei compagni italiani. Talato € considerevole
gia nella scuola primaria, in cui ha ripetuto almema classe il 15%
degli alunni, ma raggiunge percentuali ancor pghificative nella se-
condaria di primo grado (28,5%) e nella seconddrisecondo grado
(31,4%), attestando come all’laumentare dell'ordinescuola aumenti
anche il numero delle ripetenze. Confrontando paicentuali con
'anno di arrivo in Italia degli alunni in ritardayn precoce inserimento
all'interno della scuola e del contesto italianarsgmbra servire ad e-
ludere la possibilita di una ripetenza o quantonmefi@vorire i percorsi
scolastici: se nelle scuole primarie i ripeterdutiano arrivati in Italia
soprattutto negli ultimi anni, negli ordini di sdaosuccessivi ben il
30,3% degli studenti che hanno ripetuto nelle séana di primo gra-
do e il 51,5% in quelle di secondo grado e giurgbnostro paese pri-
ma del 2000 (tab. 7).

2 sj veda, a questo proposito, I'intervento di Mld@abo in questo Quaderno.
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Tab 7 - Alunni con cittadinanza non italiana nallauole statali e non statali della
provincia di Brescia in ritardo scolastico per orgi di scuola, ripetenze e anno di
arrivo in Italia. A. s. 2003/2004.

Alunni in ritardo Dell'Infanzia Primaria Secondaria di | Secondaria di | Totale
h grado grado
scolastico
V.a. % V.a. % V.a. % V.a. % V.a. %
L'alunno in ritardo
scolastico ha
ripetuto qualche
classe:
No 4 100,0 830 85,0 1.099 71,5 603 68,6 2.536 74,7
Si 147 15,0 438 28,5 276 31,4 861 25,3
Totale 4 100,0 977 100,0 1.537 100,0 879 100,0 3.397 100,0
Anno di arrivo in
Italia degli alunni
in ritardo scola-
stico:

Fino al 1999 117 13,8 447 30,3 436 51,1 1.000 31,4
2000 1 14,3 103 12,1 211 14,3 105 12,3 420 13,2
2001 2 28,6 148 17,4 210 14,2 104 12,2 464 14,6
2002 2 28,6 174 20,5 284 19,3 101 11,8 561 17,6
2003 1 14,3 302 35,6 319 21,6 103 12,1 725 22,8
2004 1 14,3 5 0,6 3 0,2 4 0,5 13 0,4
Totale 7 100,0 849 100,0 1.474 100,0 853 100,0 3.183 100,0

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

Rispetto alle cittadinanze, i valori piu alti redatalle ripetenze si
hanno per gli alunni di Serbia-Montenegro (13,388}, Ghana (12,8%)
e del Pakistan (12,4%). L’elemento linguistico seamgpiegare solo in
parte i dati relativi alle ripetenze (come perako dei pakistani, che fi-
gurano anche fra coloro che hanno scarse compepa@izquanto ri-
guarda la lingua italiana e, all'opposto, per tumis rumeni che regi-
strano i valori piu bassi relativi alle ripetenzéai piu alti rispetto alle
competenze linguistiche), cosi come un precoceattonton la lingua e
cultura italiana e la durata della permanenzaesuitdrio, mettendo in
relazione la riuscita con il luogo di nascita. @igiprova di come la
riuscita sia un processo multidimensionale, inentrano in gioco sia
variabili individuali, sia fattori legati al capl&asociale e culturale fa-
miliare che alle relazioni instaurate nel contestolastico, che dovreb-
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be essere analizzato in tutte le sue sfaccettadarelo voce anche alle
aspettative e ai vissuti dei diretti protagofisti

2.5 La scelta dopo la terza media fra istruzione geriore e forma-
zione professionale

| due canali in cui confluiscono gli alunni doposieuola secondaria
di primo grado, l'istruzione superiore e i corsifoimazione professio-
nale, sono le scuole in cui si evidenziano i nadigroblematici rispet-
to alla domanda della popolazione scolastica #iransia per quanto se
proseguire o no gli studi, e quindi I'assolviment@ diritto-dovere di
istruzione, come stabilito dalla recente normatsia,per la caratteriz-
zazione dei loro percorsi scolastici, spesso framaig sia infine per la
scelta dell’indirizzo di studi. Anche sul frontelltigferta formativa, e
in questione la capacita degli istituti di attivamnel rispondere ai biso-
gni di tali studenti in termini di accoglienza, appdimenti, orienta-
mento, integrazione.

Precedenti ricerche (Giovannini, Queirolo Palma@2f@anno mes-
so in luce come I'orientamento degli alunni strainséa rivolto in gene-
rale verso la prosecuzione degli studi, anche sermentuali piu con-
tenute rispetto ai compagni italiani, con una geandnsapevolezza ri-
guardante gli sbocchi lavorativi possibili in badkndirizzo prescelto.
| fattori che giocano un ruolo nel definire e oteme i processi di scelta
dei ragazzi stranieri rispetto alla scuola secaaddr secondo grado
sono multidimensionali e sono legati, oltre cha albnoscenza lingui-
stica e al periodo di permanenza in Italia, al dpisociale e culturale
famigliare, al progetto migratorio, alle aspettatidel ragazzo e della
famiglia riguardo al futuro, che influiscono sufiiestimento in istru-
zione, alla carriera scolastica pregressa (GiovanQueirolo Palmas
2002; Lillini 2003; Bertozzi 2005a). Gli orientantefamiliari nei con-
fronti dellistituzione scolastica si dimostranorgeolarmente impor-
tanti; il valore attribuito all’istruzione e in gere elevato e la possibili-
ta che i figli proseguano gli studi e abbiano unarta riuscita acquista
una grande importanza in quanto legata a un ptssibcatto sociale.
Anche se, naturalmente, I'investimento puo varianelazione al livel-
lo di scolarizzazione dei genitori, allo statusisaeconomico e alla

2L Cfr la ricercaUna scuola in comun@s. Giovannini, L. Queirolo Palmas 2002).
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provenienza territoriale, la scelta di abbandomgirstudi per un preco-
ce inserimento lavorativo € nella maggior parteadsi dettata da con-
tingenti esigenze di tipo economico e dalla net&sti contribuire al

sostentamento familiare (Bertozzi 2005b).

Nell’anno scolastico 2003/2004 nelle scuole detlizione superio-
re della provincia di Brescia sono stati censii8b. alunni stranieri, il
12,4% degli stranieri in provincia. La distribuzeosul territorio vede il
47,5% degli alunni iscritto ad un istituto supeeiatel comune capo-
luogo, mentre il 52,5% in una scuola dei comuniadptovincia. Delle
undici province lombarde solo Brescia, insieme ae¥a e Pavfi, ha
una concentrazione maggiore di alunni con cittagiaanon italiana i-
scritti negli istituti dell’'istruzione superiore ideomuni non capoluogo
rispetto quelli della citfZ.

L'incidenza degli stranieri sul totale della popotme scolastica
dell'istruzione superiore € del 3,9%; diversificanthle dato rispetto
alle tipologie di istituto, nei professionali I'iienza é di parecchio su-
periore alla media provinciale (6,3%); nei tecrdicattesta intorno alla
media (3,5%) per scendere negli istituti d’artd¥8) e calare vistosa-
mente nei licei (il 2,3% negli artistici, il 2% regcientifici, '1,6% nei
pedagogici, I'1,3% nei classici e I'1,2% nei lingtici).

Tab. 8 - Alunni con cittadinanza non italiana nedleuole secondarie di secondo gra-
do della provincia di Brescia per tipologia di istzione. A. s. 2003/2004

Tipologia di Valori assoluti Valori % lgﬁgﬁgi&?

istituto ‘ ‘ ‘ ‘ totale pop.

M F Tot M F Tot scolastica
Licei classici 5 15 20 0,7 2,0 1,3 1,3
Licei scientifici 39 107 146 5.2 14,6 9,8 2,0
Licei pedagogici 2 35 37 0,3 4,8 25 1,6
Licei linguistici 1 1 2 0,1 0,1 0,1 1,2
Licei artistici 3 11 14 0,4 15 0,9 2,3
Istituti d'arte 2 1 3 0,3 0,1 0,2 3,0
Istituti tecnici 281 252 533 37,5 34,3 35,9 3,5
Istituti professionali 417 313 730 55,6 42,6 49,2 6,3
Totale 750 735 1.485 100,0 100,0 100,0 3,9

22 A Varese la concentrazione nei comuni della pragimaggiunge il 69,4%, mentre
a Pavia il 58,7%.

% Questo perché, a livello del mercato del lavorpruni della provincia hanno una
capacita di assorbimento della manodopera magggpetto a Brescia citta.
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La scelta degli studenti stranieri, a Brescia cosne nelle altre citta
della Lombardia, ricade infatti in maniera piu véate sugli istituti
professionali (49,2%), seguiti dai tecnici (35,9%)questi due indiriz-
zi e presente 1'85% del totale dell'utenza stramidra differenza fra i
due tipi di istituto € di circa il 13 punti perceati: questo dato si di-
scosta dai valori regionali, in cui le presenzetaenici e nei professio-
nali sono sostanzialmente analoghe (3.720 e 3.[t@®iapari al 41,4%
del totale delle presenze in ognuna delle duedgpeldi istituto).

Soffermandoci sulle scelte dopo la terza mediassipile effettuare
un confronto fra studenti italiani e stranieri ggranto riguarda il co-
mune capoluodd, grazie a una rilevazione effettuata dal Comune di
Brescia / Unita di Staff statistica in collaboramocon tutte le dirigenze
scolastiche degli istituti superiori cittadini channo fornito i dati delle
pre-iscrizioni all’a.s. 2005/2006. Come mostrarafgco 2, nelle scuole
secondarie di secondo grado della citta di Bregkisstituti professio-
nali sono scelti dal 47% degli allievi straniem& 13,4% degli italiani,
gli istituti tecnici dal 35,2% degli stranieri eld25,9% degli italiani,
mentre i licei dal 17,6% degli stranieri e da ble®0,6% degli studenti
italiani Se differenziamo fra licei tradizionaliadtri licei, i primi sono
scelti dal 12,6% degli stranieri e dal 48,2% dagliani, mentre i se-
condi dal 5% degli stranieri e dal 12,3% degliidal.

4 Sj veda la rilevazione effettuata dal Comune didBra, Unita di Staff Statistica,
Dopo la scuola media. Famiglia e comunita nellaltscecolastica superioreStatisti-
che Rapide n. 2, 2005.
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Grafico 2. Scelte scolastiche nella secondariaetiondo grado nella citta di Brescia:
confronto fra italiani e stranieri. A.s. 2003/20041 %.
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Fonte: Comune di Brescia/unita di Staff Statistica, 2005

La lettura dei dati sulla scelta della scuola sdeo@a rispetto al ge-
nere mette in luce come, nell'intera provinciafdenmine costituiscano
il 49,5% dell'utenza straniera (in Lombardia il 9%); le presenze
femminili sono significative negli istituti tecni@ professionali, anche
se con dati piu contenuti rispetto ai maschi. 1|1384 delle femmine
sceglie un istituto tecnico contro il 37,5% dei ofasmentre nei pro-
fessionali il divario aumenta con il 42,6% dellenfaine che scelgono
tale tipo di scuola e il 55,6% dei maschi. Sigrmifiea, rispetto ai ma-
schi, e anche la percentuale di coloro che fraa¢mzze sono presenti
nei licei scientifici (il 14,6% contro il 5,2% denaschi) e nei licei pe-
dagogici (il 4,8% a fronte di uno 0,3% di presenzaschili, anche se
tale differenza va letta comunque alla luce debfahe tale tipo di isti-
tuto ha da sempre fra i suoi iscritti una rilevantaggioranza di pre-
senze femminili). Guardando alla percentuale dinfiiene presente nel-
le varie tipologie di istituto, € possibile notangatti come i licei, (in
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particolare pedagogico, classico e scientifico)golgano con larga
maggioranza, fra gli studenti stranieri presentiaiin istituti, che costi-
tuiscono il 14,7% del totale degli alunni con diteanza non italiana,
alunne femmine (tab. 9).

Tab. 9 - Presenza di alunne con cittadinanza nalmaia nelle scuole secondarie di
secondo grado della provincia di Brescia per tiggfodi istituto. A.s. 2003/2004, val
%.

Tipologia di istituto % F
Licei classici 75,0
Licei scientifici 73,3
Licei pedagogici 94,6
Licei linguistici 50,0
Licei artistici 78,6
Istituti d'arte 33,3
Istituti tecnici 47,3
Istituti professionali 42,9
Totale 49,5

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

Tali dati sembrerebbero confermare il fatto chagazzi sono mag-
giormente orientati, anche a livello familiare, s@un inserimento pre-
coce nel mondo lavorativo, mentre le ragazze, clgenere, guardando
anche alle compagne italiane, riescono meglio n&glii rispetto ai
maschi, scelgono in misura maggiore percorsi stolahe prevedono
uno sbhocco universitario e quindi si caratterizzpapessere piu lunghi
e impegnativi e, allo stesso tempo, indirizzatiseecarriere lavorative
di maggior prestigio. Inoltre, la presenza femnainihei percorsi
dell'istruzione superiore conferma il fatto cheféeniglie straniere in-
vestano in istruzione, anche per le figlie, nono&ai siano alcune dif-
ferenze rispetto alle varie aree di provenienza: iafatti nei paesi eu-
ropei che troviamo il numero piu altro di ragazispetto ai maschi (il
53,1%, superiore alla media di quasi quattro puntigntre negli altri
continenti di provenienza il dato é al di sottolalehedia: sia ha infatti
il 48,5% di presenze femminili per I'Africa, il 4B% per 'America e
infine il 44,7% per i paesi asiatici.

Anche per quanto riguarda la scelta in base arge@ possibile ef-
fettuare un confronto fra studenti italiani e stean nelle scuole
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dell'istruzione superiore cittadine (tab. 10). Frdati piu rilevanti e
possibile notare il divario fra le ragazze italiamstraniere nella scelta
degli istituti professionali e dei licgi se le prime scelgono i professio-
nali per il 14,1% e il licei per il 72,5%, le aNie straniere, al contrario,
scelgono un istituto professionale nel 48,2% dai eaun liceo nel
21,4%.

Tab. 10 - Alunni italiani e stranieri nelle scudecondarie di secondo grado della
citta di Brescia in base al genere e alla tipologiastituto. A. s. 2003/2004, val. %.

Tipologia di isti- Italiani Stranieri
tuto Maschi Femmine  Totale Maschi Femmine  Totale
Professionali 12,6 14,1 13,4 46 48,2 47,1
Tecnici 38,7 13,2 25,9 42,8 26,7 35,2
Licei 48,6 72,5 60,6 11,1 214 17,7
Totale 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Comune di Brescia, 2005

Anche nelle scuole dellistruzione superiore deliterio bresciano
grande é la varieta delle nazionalita e delle @appanze degli alunni
con cittadinanza non italiana; se si prendono imsierazione le ma-
cro-aree geografiche, & possibile notare comelifr@wgni provenienti
dall’Europa la maggior parte degli studenti strarfrequenti gli istituti
professionali (il 41,3%) e i tecnici (il 35,5%),gg8ti a grande distanza
da chi frequenta i licei scientifici (16,3%). Gtuslenti di origine euro-
pea hanno comunque le presenze piu alte nel sistindicei (il
22,7%), con differenze percentuali significativa funa tipologia e
I'altra (la presenza negli scientifici € seguitd 88% di iscritti ai licei
pedagogici, con una spiccata maggioranza di femneiid,5 nei licei
classici).

Gli studenti dell’area Africana sono maggiormenteéemtati alla
scelta degli istituti professionali: la loro pregarin questo tipo di isti-
tuti (il 55,6% equamente suddivisa fra maschi enféme, al contrario
che per le altre aree geografiche in cui prevatepse la presenza ma-
schile) é la piu alta fra tutte le aree geografietie al di sopra di quasi
sei punti percentuali rispetto alla media proviteid paesi che fanno

% In termini di numeri assoluti, il totale delle emge italiane che hanno scelto una
scuola secondaria di secondo grado é di 662 uniatre quello delle straniere corri-
sponde a 56 soggetti.
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parte dell’area africana vedono inoltre la piu bagsrcentuale di pre-
senze nei licei ('8%, contro il 14,7% provincial&i puo pertanto a-
vanzare lipotesi che per chi proviene dall’areacaha la scelta e
maggiormente indirizzata verso istituti che dovibfavorire un inse-
rimento nel mondo del lavoro piu rapido. Dati aghlicsono ravvisabili
per gli studenti di area asiatica: anche in tabdaspresenze maggiori
sono negli istituti professionali, con il divariaupampio fra i maschi
(66,2%) e le femmine (39,4%), e solo I'8,4% dealetdi tali studenti &
iscritto ad un liceo. Per quanto concerne i paesirea americana, il
15,8% degli alunni di tali provenienze sono iscatt un liceo, con una
percentuale del 2,6% di iscritti ai licei artistidato maggiormente ele-
vato rispetto agli iscritti in tali istituti che gvengono da altre aree ge-
ografiche.

Per quanto riguarda i singoli Paesi di proveniedegli studenti
stranieri presenti nei percorsi di istruzione sigrerdella provincia di
Brescia, la nazionalita piu rappresentata € queltmnese, con |l
15,4%, seguita da quella marocchina, con il 13%adghanese e ru-
mena, rispettivamente con il 7,3% e il 7%, dall&igtana (6,3%), in-
diana (5,7%) e cinese (4,5%). Confrontando tali cat quelli regiona-
li, @ possibile notare come le percentuali dellenprdue nazionalita,
albanese e marocchina, rispecchino quelle delfanteombardia; un
dato interessante riguarda le presenze di alurovigmienti dalle zone
meridionali del’America (in particolare Peru eduador), rispettiva-
mente al terzo e quarto posto nelle medie regionalscarsamente pre-
senti nelle scuole brescidfieDiscriminando le presenze fra comune
capoluogo e provincia, se non risulta esservi ymaticolarmente si-
gnificativo per quanto riguarda i valori assolufi0{ presenze nelle
scuole della citta e 777 in quelle della provindia)le prime sette na-
zionalita le differenze maggiormente rilevanti isiavano negli alunni
marocchini e indiani, presenti in misura maggioedenscuole dei paesi
non capoluogo, e pakistani, concentrati maggiorseegli istituti cit-
tadini (tab. 11).

% |n tutte le province lombarde Albania e Marocaufiano fra le prime tre nazionali-
ta, ad eccezione di Milano, dove € netta la prexalali peruviani ed ecuadoriani, e di
Cremona, dove al primo posto troviamo le presemnzéudni indiani.
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Tab 11 - Alunni con cittadinanza non italiana nefleuole secondarie di secondo
grado della provincia di Brescia per principali nanalita e comuni capoluogo e non
capoluogo. A.s. 2003/2004.

o Valori assoluti Valori %

Cittadinanze

CAP | NON cAP| Totale CAP  |NON cAP| Totale
Albania 105 124 229 14,9 16,0 15,4
Marocco 53 140 193 7,5 18,0 13,0
Ghana 54 54 108 7,6 6,9 7,3
Romania 47 57 104 6,6 7,3 7,0
Pakistan 61 32 93 8,6 4,1 6,3
India 25 60 85 3,5 7,7 5,7
Cina 42 25 67 59 3,2 4,5
Bosnia-Erzegovina 26 25 51 3,7 3,2 3,4
Brasile 34 7 41 4,8 0,9 2,8
Croazia 20 20 40 2,8 2,6 2,7
Altre 240 233 473 33,9 30,0 31,9
Totale 707 777 1.484 100,0 100,0 100,0

Fonte: Fondazione Ismu, 2005.

Leggendo la scelta scolastica alla luce delle coemze linguistiche
degli alunni stranieri, la variabile relativa aldilo di padronanza della
lingua italiana non sembra incidere in modo sigatiivo
sull’orientamento verso determinate tipologie dida: infatti, se il li-
vello di conoscenza della lingua degli alunni proeati da Albania,
Romania, Bosnia-Erzegovina e Croazia, fra i pitspné nel sistema
dei licei, si attesta fra la conoscenza sufficientguella buona/ottima,
lo stesso vale anche per gli alunni provenienti Affaica e dall’Asia,
che, come e stato messo in evidenza, scelgonorpelegati agli istitu-
ti tecnici e professiondi.

Il secondo canale in cui confluisce la scelta dalginni che termi-
nano la scuola secondaria di primo grado riguaedattivita di forma-
zione professionale di competenza provinciale. 'alatio formativo
2003/2004 nella provincia di Brescia sono stati02.2 ragazzi 14-
19enni stranieri iscritti ad una attivita di forniaze professionafé

2" Come & stato sottolineato nel par.2, le competéngeistiche degli alunni che fre-
guentano gli istituti superiori sono in media dohdivello.

% | e attivita di formazione professionale comprermdialta formazionela forma-
zione all'interno dell'obbligo formativola formazione continuala formazione fina-
lizzata al reinserimento lavoratiyda formazione permanenté formazione post di-
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pari al 17,1% dei 7.067 censiti nell'intera LombardQuella di Brescia
e la seconda provincia in regione rispetto al nantielle presenze, do-
po Milano, che da sola raccoglie il 43,1% degliritic e seguita da
Bergamo (9,2%), Varese (6,0%) e Cremona (5,3%icidenza sul to-
tale degli iscritti € del 5,9% (di poco superiotia anedia regionale del
5,5%), e in questo caso il territorio brescianedloca al terzo posto
dopo Mantova (7,8%) e Milano (6,4%) (tab. 12).

Tab. 12 - Alunni iscritti ai corsi di formazioneqdessionale della Regione Lombar-
dia per provincia di competenza. A. s. 2003/2064194.

Valori %
Provincia di competenza Incidenza %
Italiani Stranieri  Totale stranieri su to-
tale
Bergamo 11,4 9,2 11,2 4,5
Brescia 16,1 17,1 16,1 59
Como 3,1 3,1 3,1 55
Cremona 55 53 55 54
Lecco 4,3 3,6 4,2 4,7
Lodi 2,6 2,2 2,6 4,8
Mantova 2,8 4,1 2,9 7,8
Milano 37,1 43,1 37,4 6,4
Pavia 5,8 3,2 57 3,1
Sondrio 2,4 0,8 2,3 2,0
Varese 6,5 6,0 6,5 51
Regione Lombardia 2,5 2,2 2,4 4,9
Totale 100,0 100,0 100,0 5,5

Fonte: elaborazioni Ismu su dati monitor Web — Regione Lombardia

Se guardiamo al genere, il tasso di femminilizzagidegli studenti
iscritti alla formazione professionale € inferiorispetto a quello
dell'istruzione superiore; le ragazze straniere, cbstituiscono il 4,1%
dell'intera utenza femminile, sono infatti il 36,2%ontro il 63,8% dei
ragazzt®.

Per quanto riguarda le provenienze, la maggiorepdegli iscritti
proviene da paesi africani ed asiatici (rispettieate 335 e 331 alun-
ni), sequiti dai paesi europei non UE (278), dadPaon UE del Medi-
terraneo (154), dallAmerica (75), dagli altri paedE (32) e
dall'Oceania (4).

ploma laformazione post obbligo formativta formazione post obbligo formativo e
post diplomal’' IFTS, I'orientamento, consulenza e informazione
% Nell'istruzione superiore le ragazze sono il 49 8btotale e i ragazzi il 50,5%.
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| percorsi scolastici dei ragazzi che scelgonoolanfizione profes-
sionale appaiono piu frammentati rispetto a quigiicompagni stranie-
ri dell'istruzione superiore, almeno per quantoudagla la regolarita
della frequenza: infatti, la percentuale dei nomati (dell’8,5%, cor-
rispondente a 103 soggetti), cioe di coloro chenbaavuto una fre-
guenza irregolare e comungue inferiore al 75% dak#senze, € supe-
riore di quasi quattro punti rispetto alla percaturegistrata negli isti-
tuti superiori (4,9%) e di due punti rispetto a lipueei ragazzi italiani
presenti nella formazione professionale (6,4%)ndidlenza degli stra-
nieri non formati & pertanto del 7,7%, contro #%, di quella degli ita-
liani. I maschi hanno una frequenza piu irregolépetto alle compa-
gne, con un divario significativo: su 100 alliewrasieri della forma-
zione professionale che risultano non formati i chasono il 68,9% e
le femmine il 31,1%. La situazione appare piuttastersificata rispet-
to a quella degli italiani, dove lo shilanciamefri@ maschi e femmine
€ meno accentuato e sono le ragazze ad avere fiizmpal irregolari.
Mettendo a confronto tali dati con le aree di progaza, sono i ragazzi
dei paesi africani ed asiatici che non si affaczianl Mediterraneo ad
avere le presenze meno costanti nei percorsi aano iscritti, seguiti
da coloro che provengono dai paesi non UE del Medibheo e dagli
altri paesi non UE. Sono, di contro, gli alunni daesi dell’'Unione Eu-
ropea e dell’America a frequentare piu regolarmente

Guardando settore professionale scelto dagli isaiitcorsi attivati
dalla Regione Lombardia, gli studenti stranierilgoro in prevalenza
gli stessi corsi preferiti anche dai ragazzi itatidl numero piu rilevan-
te delle presenze € infatti registrato settore vario della produzione
(con 559 alunni, pari al 46,2%) e dmirvizi socio-educatii272 iscrit-
ti, cioé il 22,5% del totale). Tali settori sonoi@guiti, con numeri
meno rilevanti, da quello dell’acconciatura ed &ste (4,6%),
dell’elettricita ed elettronica (3,6%), dell'indust alberghiera e ristora-
zione e dei lavori d'ufficio e di amministraziorentrambi con il 3,1%.
Alcuni corsi, come quello meccanico ed elettron@ogolgono utenza
guasi esclusivamente maschile, mentre non vi settorsin cui vi sia
una prevalenza della componente femminile.

Se differenziamo la scelta del tipo di corso inebakka provenienza,
gli studenti dell'area africana (esclusi i paedi Mediterraneo), mag-
giormente rappresentati fra gli alunni della forioae professionale,
sono presenti per la maggior parte nel settoreovéeila produzione
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(46,9%); seguono a distanza coloro che hanno scekovizi socio e-
ducativi (15,5%), il settore della meccanica e mhaigia (11,3%),
dell’elettricita ed elettronica (5,4%), dell’accaomttira ed estetica
(4,8%). | ragazzi provenienti dai paesi asiatian moediterranei, secon-
di per numerosita delle presenze, sono concempiratalentemente nel-
la produzione varia (47,7%), nei servizi socio-edivt (23,6%), nella
meccanica e metallurgia (13%), nell’acconciaturaestetica (4,2%),
nei lavori d’ufficio e d’'amministrazione (3%). Gdlunni che apparten-
gono all'area asiatica sono inoltre i piu presemi settore agricolo,
comunque non molto frequentato dai ragazzi straiisoggetti iscritti
in tali corsi sono in totale 7).

E possibile attuare una riflessione, seppur conéermnche in merito
alla riuscita degli alunni stranieri che frequemtdali corsi, anche se
non tutti prevedono una prova finale e pertantatb € limitato a pochi
casi (167 soggetti su 1.209). Il totale di coldtaliani e stranieri, che
non hanno superato la prova finale, € del 10,4%ras@gli italiani gli
alunni che hanno avuto un esito negativo sono/#® fra gli stranieri
la percentuale raggiunge il 16,2%. Si evince péotana maggiore dif-
ficolta degli iscritti stranieri a portare a terraiit percorso di formazio-
ne rispetto ai compagni italiani.

La differenza in base al genere vede una migliauscita delle
femmine rispetto ai maschi, anche se a fronte theruassoluti diver-
sificati (sono infatti solo 34 le ragazze dei conscui € stata sommini-
strata la prova, a fronte di 133 ragazzi). Le ragagtraniere hanno i-
noltre una migliore riuscita, nelle prove finalhchoe rispetto alle com-
pagne italiane: fra chi, degli italiani, non ha tvun risultato positivo
le femmine sono il 38,2%, mentre degli straniefid|5%.

2.6 Conclusioni

La numerosita delle presenze e la grande varidia pevenienze
pongono la scuola di fronte a nuove sfide che rdar@o la conoscen-
za, non solo a livello quantitativo, degli alunoinccittadinanza non ita-
liana e degli immigrati di seconda generazioneladgtutturazione dei
percorsi di crescita e della formazione dei nuattadini nonché le
modalita di intendere la loro integrazione. L’igtitone scolastica si
colloca infatti all’inizio di un percorso gia infpeeso dai paesi europei
da maggior tempo aree di destinazione dei flusgiratori, percorso
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che, se non progettato e valutato, rischia di meitecampo soluzioni
apparentemente innovative, a cui tuttavia sottastattica assimilati-
va, che richiede agli alunni stranieri di integrax@enformandosi alle ri-
chieste e alle aspettative del contesto scolastico.

Il nodo, infatti, che in questi anni la scuolarsvia a sciogliere ruota
intorno alle modalita con cui affrontare due dieerstanze: da un lato
la garanzia della fruizione di diritti fondamentalila costruzione di
forme di appartenenza a partire da una base eguglitdall’altro
I'assicurazione di percorsi di crescita che tengeowto delle diverse
individualita dei soggetti: a fronte di un’uguagiia di opportunita de-
ve essere pertanto garantita I'attenzione allarditzedei bisogni e del-
le inclinazioni (Besozzi 1996). Cruciale € quindiriodo di intendere
l'integrazione sociale e scolastica, che spessaniattica di tipo assi-
milazionista, va nella direzione di inglobare eurr@ la differenza e
non, piuttosto, di mettere tutti gli alunni nellenclizioni di poter fruire
appieno delle risorse, di disporre delle chancedappiena realizzazio-
ne del sé.

L'analisi dei contesti scolastici multiculturalienganto, se da un lato
puo essere finalizzata alla creazione di intervemtati, rivolti agli a-
lunni stranieri, dall'altro apre la questione dpensamento dell'impo-
stazione generale del sistema scolastico, deltécheaeducative sedi-
mentate al suo interno, non sempre orientate dattied di tipo inter-
culturale; si evidenzia quindi l'importanza di att® in primis una ri-
flessione intorno alla cultura che oggi esprin&itlizione scolastica e
non solo di riconoscere le specificita dei gruppméhoranza, con il ri-
schio di leggere le peculiarita degli alunni in aftica relativista e di
ridurle in ogni caso a differenze di tipo culturale differenza di ap-
partenenza, infatti, racchiusa entro i confini,estte costruiti, della dif-
ferenza culturale, diviene spesso sinonimo di mareasenza che la
scuola riesca, piu che ad interrogarsi sul perdhétgdenti stranieri
abbiano difficolta nella riuscita, a riflettere suotivi per cui essa stes-
sa risulta essere poco efficace nei confronti éisgjualunni.

Nonostante gli sforzi compiuti negli ultimi anni dérigenti, inse-
gnanti ed educatori, l'istituzione scolastica sdeeavanza nei confronti
degli studenti richieste di omologazione e concatedifferenza pochi
spazi di espressione se non per i suoi aspettofilorici e rassicuran-
ti, mettendo in luce la scarsa conoscenza dei sbrd@rigine degli a-
lunni da parte dei docenti e la scarsa capaciticdnoscere e valoriz-
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zare le competenze di partenza degli alunni striafiali considerazio-

ni non valgono naturalmente allo stesso modo géritcontesti scola-

stici, ma in generale si ravvisa I'esigenza dioisgere ad una serie di
necessita, non rinviabili, per rispondere efficaeate ai bisogni diver-

sificati di tutti gli alunni e prevenire possibibrme di disagio.

Innanzitutto, & evidente come la scuola debba tjeegrari oppor-
tunita, a partire da un’'uguaglianza delle possibilitaatasulle peculia-
ritd di ogni soggetto e sulla possibilita di unara realizzazione del sé
e delle proprie aspirazioni riguardo il futuro. particolare, all’interno
della scuola questo significa passare dalla gaaadell’accesso alle
strategie per il successo, in tutti gli ordini dusla.

E nell'orizzonte della garanzia del successo stiotashe, in secon-
do luogo, si deve porre un’attenzione maggioreearer interventi che
permettanda diffusione delle pratiche che maggiormente sicsdi-
mostrate efficacnell’integrazione degli alunni stranieri e, inelta ga-
rantire agli insegnanti e agli educatori una forioae specifica.

In terzo luogo, appare necessario, attraversockraa, analizzare
sempre piu approfonditamente i processi di inchisied esclusione
scolastica e sociale, nonché ampliare la conoscatavamente alle
seconde generazioni e ai processi di scelta sadastlavorativa (Be-
sozzi 2005b, 2005c). Una riflessione particolaregitmda fascia d’eta
dei 14-18enni, soprattutto neo-arrivati nel comtedtaccoglienza, i
quali, nella ridefinizione della propria identit,trovano a dover pren-
dere, anche e soprattutto attraverso le sceltasticie, delle decisioni
importanti per il proprio futuro, sempre piu spesamaginato nel pae-
se di migrazion&. Sono pertanto gli istituti superiori e della famo-
ne professionale che, anche con I'allargamentcothélligo formativo,
dovranno essere sempre piu attrezzati all'accargien alle strategie
per garantire il successo formativo. La presenzasioea fra gli stu-
denti stranieri negli istituti tecnici e professain nonché nella forma-
zione professionale, mette in evidenzamportanza dell’orientamento
al momento della scelta del percorso da frequetitarpone in essere

%0 Emerge qui I'importanza del rapporto con le fafeig del loro ruolo nell’orientare
le scelte dei figli, all'interno di un sistema dipeettative in cui I'esperienza della mi-
grazione gioca un ruolo fondamentale.

31 Un'attenzione particolare, anche riguardo all’'nt@mento, meritano gli alunni neo
immigrati nella fascia fra i 14 e i 18 anni, peuali la scelta diviene ancora piu com-
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la necessita di un sempre maggiore raccordo caordgjii di scuola in-
feriori, in particolare con la scuola secondariapdimo grado, in
un’ottica di una progettazione verticale, orientah futuro, sin
dall'inizio del percorso formativi.
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3. Le buone pratiche di educazione interculturale:

dall’analisi alle direttrici di intervento
Maddalena Colombo

3.1Panorama dei progetti di Educazione interculturalein provin-
cia di Brescia raccolti nella Banca dati ISMU

Nel contesto delle attivita dell’Osservatorio regée per
l'integrazione e la multietnicita, da anni la Foname ISMU sta rac-
cogliendo i progetti di educazione interculturatey@nienti dai diversi
enti promotori della Lombardia, al fine di arricahie tenere aggiornata
la propria banca dati. Si tratta di un’operaziohe,ccome gia descritto
in precedenti rappoft, assume diverse funzionalita: quella documen-
tativain primis, perché permette di rintracciare in un unico lu¢gggi
consultabile liberamente dal pubblico presso il t@ewli documenta-
zione — CeDoc della Fondazione ISMU a Milano) lieiative poste in
essere da una molteplicita di attori, spesso nomuoicanti fra loro. La
documentazione delle esperienze educative, inéatitndamentale per-
ché queste possano condurre un “ciclo di vita” Hope
all’occasionalita e all’estemporaneita, perché sistimolo e riferimen-
to per diversi tipi di operatore, divenendo anchetamale ricchissimo
per la formazione e la creativita dei formatori.

3 Cfr. E. Besozzila scuola,in Ottavo Rapporto sulle migrazigniFondazione I-

SMU, Milano, 2002; E. Besozzi, M. Colombba scuola,in Osservatorio regionale
per l'integrazione e la multietnicita (a cura dgpporto 2003. Gli immigrati in Lom-
bardia, Fondazione ISMU, Milano 2004, pp. 161-172; E. Besoa cura di),

L'educazione interculturale in Lombardia. Dal manriggio alle buone pratiche,
Quaderni dell'Osservatorio regionale per l'integoaz e la multietnicita, Milano,
02/2005
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Vi € poi una funzionalita indiretta, rappresent@dadia possibile rica-
duta sugli stessi enti promotori che, aggregat $ofmalmente nel re-
pertorio costituito dalla Banca dati, possono gene reali rapporti re-
ciproci - ad esempio su base territoriale o as@aalella tematica ap-
profondita — e dare vita a progetti collettivi, neede “associazioni di
scopo”, comunita virtuali, network di lavoro, e€aratteristica propria
di ogni vetrina telematica €, infatti, I'orizzontal delle comunicazioni,
I'assenza di filtri che organizzano le relaziomi trpunti della rete, per-
tanto qualsiasi entita (istituto, rete scolasticsirgolo insegnante) che
voglia promuovere 0 recepire un’iniziativa messawdenza puo en-
trare in contatto nellimmediato con coloro chersgpondono alle pro-
prie necessita. Peraltro, occorre notare che Fessdi procedure selet-
tive rivolte ai progetti che vengono “caricati” leebanca dati, fa si che
la rete non possa garantire la veridicita, lafdita o la qualita delle
iniziative raccolte ma tali caratteristiche sono\daificare attraverso
uno scambio concreto fra i promotori, una sortaadireditamento reci-
proco. Per questo, la presenza di un numero e amet& sempre mag-
giori di enti e di destinatari delle iniziativergiene indispensabile, non
solo per dare piu ampia copertura possibile ali@alta dei progetti
(I'obiettivo rimane quello di inseriruttele iniziative esistenti sul terri-
torio regionale, indipendentemente dalla collocagie dal promotore)
ma anche per stimolare una logica concorrenziatepdtti tutti gli at-
tori coinvolti, vecchi e nuovi agenti dell’educaa® interculturale, a
migliorarsi, ad approfondire il proprio lavoro eaffinarne le tecniche
in uso.

Sui tempi lunghi lo strumento telematico rappresentialla banca
dati puo produrre risultati interessanti, sia @lly metodologico (im-
parare a mettersi in rete e “vivere la rete”) asibvello contenutistico
(imparare a individuare la “mode” culturali sotteseeterminate espe-
rienze ma anche ad analizzare gli assi portarmueésta disciplina per
puntare all’essenziale, ecc.), a patto che entrimwelus operandiegli
insegnanti, dei dirigenti e degli animatori deltencultura. Da parte
dell’'ente regionale, promotore e finanziatore aglérazione, di con-
certo con I'Ufficio scolastico della Lombardia, €8 piena garanzia di
una continuita temporale della banca dati stessguianto e considera-
to strumento funzionale alla crescita del sistemglidnterventi educa-
tivi nel campo interculturale: I'obiettivo condidse quello di far cre-
scere la reti locali, di dare spazio alle iniziatigdgal basso, di favorire
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l'intervento decentrato, attraverso una piu effecaonoscenza del terri-
torio, da un lato, e di un progressivo perfezionaimelei criteri con cui
ripartire le risorse, dall’altro.

La situazione attuale vede la banca dati regionaleattivo;
'aggiornamento del 2005 portera il volume complessla 647 a 820
progetti, con un differenziale significativo di 1p@ogetti nuovi (20 in
provincia di Brescia). Moltissimi sono inoltre iqgetti 2004/05 che
vanno a proseguire iniziative gia intraprese naghi precedenti (per i
qguali vengono integrate le relative schede preasi$, segno di una
continuita di intervento che si sta diffondendduitie le province.

Per entrare nel dettaglio della provincia di Brasci54 progetti gia
depositati (dati 2003/04, che diventeranno 74 ¢@rassimo aggior-
namento) rappresentano il 8,4% del patrimonio regm Per capire se
si tratta di una numerosita significativa, si pussarvare che tale per-
centuale riproduce esattamente la quota di alumanieri presente a
Brescia nel medesimo a.s. 2003/04, indicando pertécapacita effet-
tiva in questa provincia di proporre percorsi esiménti a favore di
un’utenza specifica. A livello di ordine di scuola,iniziative si svol-
gono per il 15,8% nelle scuole materne; per il % Alle elementari; il
29,2% alle medie inferiori e per il 7% negli istitauperiori. Questa di-
stribuzione rispetta a grandi linee la proporziaeda presenza degli
alunni stranieri sia in provincia di Brescia (21#ffainzia; 42% elemen-
tare; 24% medie; 12% superiore) sia a livello regle, anche se evi-
denzia il maggiore impegno profuso negli anni Scdafle elementari e
dalle medie, evidentemente piu interessate daisiflusigratori e
dallemergenza-stranieri.

Non dimentichiamo infatti che, sebbene vi sia ures@nza signifi-
cativa di alunni stranieri nella scuola d’'infantélivello regionale gli
alunni stranieri di 3-6 anni sono il 23,2% del tetatranieri), destinata
ad aumentare per effetto della crescente partaoipazdelle donne
immigrate al mercato del lavoto essa non si configura come segmen-
to scolastico obbligatorio, riducendo sia la papazione effettiva sia
gli interventi a favore dell'integrazione. In et#antile, inoltre, gli in-
terventi sono piu sporadici perché molti ritengaie sia sufficiente
l'interazione spontanea tra bambini di proveniedix&rsa per generare

3 Cfr. OPI — Universita Cattolica di Brescia — Foridme Ismu (a cura di),
L'immigrazione straniera a Brescia. Rapporto 2088gscia 2004.
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una integrazione naturale, senza l'ausilio di dpdw attivita che fini-
scono talvolta per mettere in evidenza differenae percepite.

Per quanto riguarda le scuole superiori, esse sggetto di inter-
vento solo dagli ultimi anni scolastici in segud#ouna presenza cre-
scente di giovani immigrati (concentrati negli tistii professionali e
negli istituti tecnici) dovuta sia all'ingresso ezte degli alunni stranie-
ri che alla conclusione del ciclo scolastico digtddo intendono prose-
guire nel 2° grado, sia a minori immigrati giuné goco in lItalia per
effetto dei ricongiungimenti previsti dalla regotaazione del 2002
(legge Bossi-Fini). Pertanto la maggioranza detl@oke secondarie di
Il grado che accolgono studenti stranieri, siavalllb lombardo che in
provincia di Brescia, ha intrapreso solo nel 2084@ioni specifiche di
educazione interculturale e altre si prevede cheggino a formulare
progetti di istituto solo nel 2005/06.

Relativamente ai promotori delle iniziative intetawali (cioe gli
enti che danno inizio al progetto, lo inventan® esbstengono), i pro-
getti raccolti sono stati elaborati per il 73,8%e&acuole stesse e per il
15,4% dagli enti locali (province, comuni, Asl, conita montane).
Mancano invece in quest’area progetti presentatiotgerative ed enti
no profit. Si nota in questi dati uno scostamenteressante rispetto al-
le altre province e alla regione Lombardia: la mapone tra iniziative
“interne” alla scuola e quelle esterne, confori@ela che in provincia di
Brescia si sia realizzata negli anni passati unggmoae apertura del si-
stema scolastico al territorio (a livello regionaiefatti, le iniziative
promosse dalle scuole comprendono '83% dei progsttolti; quelli
presentati da enti locali il 6,4%), stimolata anda#la costante e attiva
presenza dei Comuni a sostegno dell’emergenzatestianna politica
di accoglienza sperimentata fin dagli inizi del eletio passafd. Non
vi € dubbio che l'aggiornamento del data base caqrogetti del
2004/05 mostrera un riequilibrio tra le varie prma, nelle quali gli
enti locali si sono nel frattempo attivati sia d@rmani di zona sia con
progetti finanziati dalla Legge 285 per venire inico alle necessita

35 sulle attivita promosse dal Comune di Brescia Mir Colombo,Relazioni interet-
niche fuori e dentro la scuola. | progetti per fagrazione degli alunni stranieri e
nomadi del Comune di Bres¢ik. Angeli, Milano, 2004; M. Colombdolitiche lo-
cali per l'integrazione scolastica dei minori stian e nomadi a Brescian “Auto-
nomie locali e servizi sociali”, n.3, 2004, pp.55328.
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specifiche della scuola in un’ottica di rete temiéle integrata. Anche
la carenza di progetti promossi da Onlus e enpnodit a Brescia sara
senza dubbio colmata, essendo ormai maturata fegdella conven-
zione con gli enti locali anche a partire dallapwsitivita delle stesse
agenzie del no profit.

In provincia di Brescia, la presenza piu significatdi progetti pro-
mossi dall'extrascuola si riscontra anche nei datitipo di finanzia-
mento utilizzato per realizzare le iniziative: le24,5% sono finanzia-
te dagli stessi istituti con il fondo interno (madegionale: 40,8%), per
il 22,4% con fondi rimessi dagli enti locali (mediegionale: 24%); i
finanziamenti diretti e indiretti provenienti dalapo triennale della
L.285 coprono il 22,4% dei progetti (media regi@nad,6%), quelli
della L. 40 il 2% (in media con l'insieme dei prtgeegionali). Man-
cano in questo repertorio iniziative finanziate gavato, dalle Fonda-
zioni e dall’'Unione Europea.

Entrando nel merito delle esperienze fatte nell®lkecbresciane, es-
se sono riferibili alle seguenti aree di progett@7% delle iniziative
sono dedicate alla prima accoglienza, il 10% atleoada accoglienza;
30% alla didattica della L2 (pari a 35 progetti=l), 1,8% (2 progetti)
includono attivita di mantenimento della lingua riyine; il 25% e im-
postato sulla didattica interculturale; il 10% umbé attivita di forma-
zione (ai docenti: 8 progetti, ai mediatori: 3 pgtig ai genitori: 4 pro-
getti)*®. Rispetto alla media regionale, questa distrimeievidenzia
un impegno delle scuole bresciane piu concentrgte aree di proget-
to dell’accoglienza (che raccolgono invece in ragid-ombardia, ri-
spettivamente il 20,6% - | accoglienza, e il 8,2%accoglienza).

Le iniziative hanno avuto come destinatari perli486 gli studenti,
per il 20,5% i genitori, per I'8% i docenti e pédPo i mediatori lingui-
stico-culturali. Si tratta di target relativameraealoghi a quelli regi-
strati nell'insieme regionale dei progetti, con cminvolgimento dei
genitori e dei mediatori linguistico-culturali supee alla media regio-
nale: un altro dato che conferma il grado di apartielle scuole al ter-
ritorio o, se si vuole ragionare all'inverso, lagg#re penetrazione di
una logica non scuola-centrica fra gli operatorisevizi di educazio-

% e percentuali sono calcolate sul totale delldtsanon sul totale dei progetti, es-
sendo possibile toccare piu aree di attivita enbro stesso progetto.
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ne interculturale in provincia di Brescia, che gigtrano in grado di la-
vorare su utenze differenziate.

Un ultimo dato riguardante le attivita sono agliustenti utilizzati
per porre in essere le iniziative: nel 31% dei sasio strumenti didattici
generici (non specificati), nel 21% dei casi sisato materiale cartaceo,
nel 13,5% materiale video; nel 12,8% PC-cd rom; Hfdio; 1,4% sito
internet; 2,8% laboratorio; 2,1% biblioteca: sittsagrosso modo della
medesima distribuzione rilevata nelle altre progincon un uso piu in-
tenso dello strumento Internet/sito web. Effettiesute, navigando sulla
rete si riscontrano diversi riferimenti a progettie hanno lasciato una
traccia delle attivita svolte e spesso hanno driticdl sito delle scuole
con materiale fotografico e relazioni.

3.2 Buone pratiche e attenzione per la qualita

Tenuto conto delle non obbligatorieta di questeiative, resa anco-
ra piu evidente dalla mancanza di richiami espligit contenuti
dellEducazione interculturale nelle recenti Indiai nazionali per i
vari livelli scolastici (2004), il fatto che siarstate cosi numerose rap-
presenta un indicatore significativo della volod&gli operatori scola-
stici di far fronte, da un lato, alle emergenzedqdi di arrivo degli im-
migrati a cadenza imprevedibile, difficolta di inseento, problemati-
che sociali connesse allo status debole dell’imat@recc.), dall’altro
alla necessita di aprire degli spazi educatividattici in riferimento a
guesta nuova utenza.

Tuttavia, in un’area cosi delicata e soggetta erjimétazioni ideolo-
giche nonché a strumentalizzazioni, la quantitdi deigrventi non ba-
sta a garantire la loro efficacia né effetti pesiti lungo termine; oc-
corre riflettere sulla natura e sulle ricadute el@éperienze che si van-
no compiendo. Vi possono essere infatti iniziatthe solo generica-
mente si possono definire “interculturali”, limi@wsi a introdurre
gualche contenuto o momento di folklore dentro ¢anmale routine
scolastica, oppure rivolgendosi esclusivamente iagtnigrati inseriti
nelle classi scolastiche per far apprendere lot@imenti della lingua
italiana. Ma vi sono anche iniziative che miranohaettivi piu ambi-
ziosi, volendo determinare - tramite azioni di proazione e di scam-
bio - una vera e propria trasformazione del culoiszolastico da “mo-
noculturale” a “multiculturale”.
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Non e, d’'altronde, questa la sede opportuna peutdiee in teoria su
che cosa si possa o debba intendere per “educani@neulturale”, di-
scussione che il gruppo di lavoro della Fondaziengu non ha voluto
affrontare in vista della raccolta dei singoli pettg la scelta metodo-
logica e stata fin dall'inizio quella di far sorgedalla reale esperienza
sul campo un’idea di educazione interculturale chietenesse tutte le
impostazioni, le stimolazioni e i risultati raggtuda coloro che — piu o
meno pionieristicamente — ne hanno intrapresodbzeazione. In altre
parole, tutte le pratiche poste in essere, ancleepsy il fatto di aver
perseguito spontaneamente scopi complessi, inzgiaguasi sempre
di emergenza, con una dotazione limitata di risagggiuntive e avva-
lendosi in massima parte di competenze e strungénin uso, merita-
no di essere definite “buone pratiche”; qualorajtne, siano state fatte
proseguire oltre il previsto, rivelano gia di essguadagnate uno spa-
zio di istituzionalizzazione per essere ritenutgananti, fattibili, so-
stenibili.

Tuttavia, tornando a quanto detto sopra, in marecantinee gene-
rali condivise (programmi ministeriali e politicli intervento) c’e ra-
gione di ritenere che la diversita delle esperiesizigia provocato im-
patti assai differenti sulle realta scolasticheeddcative che le hanno
recepite, abbia generato atteggiamenti dispargti operatori che vi si
sono impegnati e in quelli che “sono stati a guataabbiano in so-
stanza portato a risultati non precisamente defintbme positivi e
generalizzabili. C'é ancora molta strada da fanenodie, in questo
campo sul piano della qualita e delle garanzieffitazia delle strate-
gie. Ci si potrebbe chiedere, allora, con qualirsgnti possiamo for-
mulare una “valutazione” della qualita delle pragceducative realiz-
zate, vista la natura spesso informale, estemparam®n obbligatoria.
La risposta € che, prima di procedere a una vabriazquanti-
qualitativa, scientificamente corretta, di talivath occorre raffinare gl
strumenti di analisi e di monitoraggio delle ste@s®sa che puo essere
fatta sia da osservatori esterni sia da chi secoepa direttamente).

Lo strumento che la ricerca della Fondazione IsnBarca dati ha
inteso fornire alle scuole e agli operatori & quind “modello di anali-
si”, elaborato dal gruppo di ricerca, a partireutgidea il piu ampia
possibile di educazione interculturale coprecesso di scambio reci-
proco, costruzione di esperienza di incontro e cmeoza di punti di
vista e modi di vita diversi, di trasformazione ldelrealta
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dell'insegnamento-apprendimento e attuazione dicpssi e discorsi
sulla comunicazione tra le persone di diversa calttCome nota Be-
sozzi nelle conclusioni del volume, I'educazioneioulturale nella re-
alta complessa delle scuole che divengono semprenpiticulturali,
non puo che seguire la cosiddetta “svolta dialdgic&ducazione, che
porta a trasformare non solo i saperi e i metobpd&imonio culturale,
ma anche le prassi in uso a livello istituzionalee#le relazioni tra le
persone (Besozzi 2005, p. 263). Evidentemente, l&i reecessita di e-
saminare le basi implicite del fare scuola oggi gténolare tali cam-
biamenti nel verso giusto; tuttavia molti di colarlee hanno intrapreso
progetti di educazione interculturale hanno spemiai® la frequente
impossibilita di farlo a causa di situazioni ctite; tempi ristretti e ri-
sorse scarse. Una maggiore attenzione alla qudafda, a partire dalle
premesse culturali sottese ad ogni intervento epbe risultare d’aiuto
per affrontare con piu serenita tali situazioni.

Nel procedere a un’analisi delle buone pratichiera| si dovra in-
tendere per qualitta capacita di trasformare la realta educativa e di
dattica, attivando processi e discorsi ovvero coivazione tra culture
E’ importante distinguere condizioni favorevoli fawrevoli che pos-
sono appoggiare o intralciare le buone pratichgpdni opportuni e i-
nopportuni degli operatori; qualita o scarsita dwteriali/strumenti/
metodi utilizzati, rapporto tra obiettivi e temige

Nello specifico, il modello di analisi delle buopeatiche suggerito
dalla ricerca ISMU, si e avvalso di una serie dligatori-filtro (che
non presuppongono una misurabilita in termini qami) per indivi-
duare le pratiche da studiare:

. ampio coinvolgimento della realta scolasticasuel insieme;
. ampia rete di progetto e circolazione dei proflisultati;

. esplicitazione obiettivi, metodi, risorse,valitae risultati;

. incremento di professionalita;

. innovazione dei saperi, metodi e curricoli;

. alto livello della documentazione e riprodudthil

OO WNBE

L’analisi e stata condotta in modo singolare in sede limitata di
casi (6 progetti, per un totale di 24 plessi coltiyoche sono risultati
tutti interventi complessi, ricchi di documentazoa rispondenti — in
misura diversa — ai requisiti sopra elencati. Uoastderazione piu in
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dettaglio di tali casi, che possiamo definire emidéci, permette di
ragionare suinodus operandihe caratterizza le esperienze piu diffuse.

3.3 Il caso studiato a Brescia: il progetto ‘A comaccoglienza’

Nell’area bresciana € stato analizzato il progéfocome Acco-
glienza” (2001-2004) promosso dal Comune di Bresdiaparticolare,
al suo interno, gli interventi effettuati nettfé&assi di accoglienzaresso
il 1l Istituto Comprensivo di Brescia La classe di accoglienza costi-
tuisce una soluzione diversa rispetto alla lineadiffusa in Italia, che
e l'inserimento diretto dei nuovi arrivati nellaaske di riferimento. Sul-
la scorta di esperienze gia realizzate in paesiecGarmania, Belgio,
Olanda, il Comune di Brescia ha stipulato convemizamn gli istituti
scolastici per la costituzione di “poli di primacaglienza” (3) e “poli
di seconda accoglienza” (8), scelti fra le scudteadine con una per-
centuale di alunni stranieri particolarmente elavatdislocate in punti
del territorio facilmente raggiungibili dai mezailgblici.

L'organizzazione di questo servizio — si pud immmagé quanto
complessa e delicata — prevede chepodidi prima accoglienzaen-
gano inseriti, per il periodo massimo di un mesge@ a 6 settimane
dopo il primo anno di implementazione), alunni e@entissima immi-
grazione con nessuna competenza in lingua italmaa di essere in-
seriti nelle rispettive scuole di iscrizione. Gliuiani non sono obbligati
a svolgere questo periodo preparatorio, che pendevampiamente di-
vulgato e consigliato. Le classi multietniche, awvegruppi di livello
temporanei, non superano le 20 unita con 2 insegti@mari e coprono
I'intero orario scolastico per il periodo preparatp dando vita ad atti-
vita individualizzate e in piccoli gruppi. Per Imssi di accoglienza, gli
insegnanti sono nominati per meta dall’ente logaée,meta dal Csa.

La convenzione che istituisce le scuole polo olablegstesse a «ela-
borare e realizzare un protocollo di accoglienzg,(a garantire la con-

37 Altre azioni previste dal progetto sono: I'attdvitli traduzione — a carico dell’ente
locale - delle comunicazioni scuola-famiglia; urmosello di consulenza per inse-
gnanti a livello cittadino. Per la descrizione anklisi puntuale del caso cfr. Cavagni-
ni C., Il progetto “A come accoglienzai E. Besozzi (a cura di},’educazione inter-
culturale in Lombardia. Dal monitoraggio alle buongratiche, Quaderni
dell'Osservatorio regionale per l'integrazione eraltietnicita, Milano, 02/2005, pp.
97-118.
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tinuita orizzontale tra il polo e le scuole di fumiza degli alunni, (...),

a elaborare e realizzare un progetto didattico alfdbetizzazione per

gli alunni stranieri, provvedere agli incarichi din insegnante per 24
ore settimanali, mediatori e di un referente peodrdinamento interno

delle attivita (...), rendicontare all'ente localedpese sostenute con i
fondi assegnatf¥.

Nei poli di seconda accoglienza o di sostegno scolastino inseri-
ti gli alunni che devono consolidare la conosceteditaliano per uti-
lizzarla nello studio, per svolgere attivita di e=gsione, sostegno lin-
guistico, recupero, approfondimento delle materistudio per un tota-
le di 12 ore settimanali sempre con un rapportolD.aln entrambi i
percorsi, gli insegnanti delle attivita di accogli@ sono nominati per
meta dall’ente locale, per meta dal Csa. Come $&irsopplementare
alle attivita dei poli, tutte le scuole che ricewadrragazzi per la fase di
inserimento definitivo possono stipulare contratth singoli mediatori
utilizzando i fondi del Comune di Brescia previdal Progetto; essi
vengono erogati in misura differenziale a seconeléa chumerosita di
alunni stranieri e di lingue parlate nell’istituto.

In generale, occorre premettere che, sebbenedetimA come ac-
coglienzaabbia innovato gli schemi precedenti sia negletihii*® sia
nelle pratiche di inserimento e insegnamento de2f®, la realizzazio-
ne delle classi di accoglienza ha richiesto un ineote sforzo organiz-
zativo e ha sollevato problematiche importantifdase essere sottopo-
sto ad alcune modifiche sostanziali durante ledasnplementazione.

3 Assessorato alla Pubblica istruzione del ComunBrdscia — settore Diritto allo
studio — ufficio Integrazioneschema d’atto di definizione dei rapporti tra il @ane

di Brescia e la scuola autonoma per la realizzagidnun polo di prima accoglienza
e alfabetizzazione degli alunni straniemimeo, Brescia, 2001.

3 se prima la presenza straniera era vista comeraria varie componenti scolasti-
che da sostenere, si ha in questo intervento utta fioealizzazione sulla accoglienza
come necessita e regola quotidiana, per la quat;neeniente ad ogni scuola dotarsi
di personale specializzato e mantenere buoni répgmT i vicini istituti.

0 L'impostazione delle attivita ha come sfondo laensione relazionale, prima di
quella curricolare. Anche l'interazione linguistizapiccolo gruppo € giudicata fun-
zionale non tanto al raggiungimento di determitiegilli linguistici, bensi ad uno sta-
to di benessere globale e di superamento dei tiendel senso di estraneita di fronte
alle richieste scolastiche. La scelta metodologita importante & stata l'uso
dell'italiano come lingua veicolare fin dal prim@gno.
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- Uno dei problemi organizzativi emersi dopo il primperiodo &
la durata della permanenzaegli alunni stranieri nei gruppi se-
parati. Su richiesta degli insegnanti delle scublescrizione (e
per fare fronte alla variabilita degli arrivi) éas allungata la
durata delle attivita sia di prima che di seconlfi#zbatizzazione
da 4 a 5-6 settimane. Una permanenza piu lungat{imane) é
stata giudicata pericolosa per il successivo acteitéo al grup-
po classe.

- Un altro problema é stata selezione di personale scolastico
con funzione di facilitator@ei gruppi di accoglienza. La nomi-
na degli insegnanti & avvenuta piu per continuituiculum
che non rispettando i criteri di graduatoria, clieebbero impo-
sto una discontinuita permanente, tutto cio per cémvergere
nel ruolo di facilitatore linguistico le professmlita gia avviate
all'alfabetizzazione agli stranieri, senza dispeeddi anno in
anno il faticoso lavoro preparatorio.

- Vi sono state inoltrelifficolta di trasportodi una quota di alun-
ni stranieri, che non sono riusciti a garantiréréuenza quoti-
diana o che hanno di fatto rinunciato al servizi@actoglienza
(la sede dei poli, infatti, non coincideva per alccon quella di
iscrizione e il trasporto era a carico dell’'utente)

Tra i risultati ottenuti, € da segnalare quelloadier sollevato le
scuole dall'ansia creata dagli inserimenti immeadidtaver favorito, in
molti anche se non tutti i casi, un inserimento griaduale e concertato
dell'alunno straniero nella classe. Nello specifglo alunni stranieri,
dopo il periodo di adattamento, hanno manifestatoodte ai compiti
scolastici un interesse e una motivazione supeigpetto a coloro che
hanno subito un inserimento immediato, frutto deaformazione del
loro atteggiamento, da diffidente e timoroso a &per collaborativo.
Non é indifferente anche il fattore temporale, cilodifferimento del
primo impatto con la classe dopo il periodo di atiemza, che ha rin-
forzato il processo di adattamento alla nuova sacie

Tra le problematiche sollevate, ve ne sono alcurtamttere speci-
ficatamente educativo e didattico che e importaitt@amare qui. In-
nanzitutto, lascarsa riconoscibilita degli insegnanti facilitatcgntro il
contesto scolastico generale: come avviene un @ogl insegnanti di
sostegno, tendenzialmente relegati ai margini @ebro di classe (an-
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che fisicamenté}, il rischio corso da questo progetto & stato queil
isolare il lavoro di accoglienza nei propri luodgboratoriali, senza un
adeguato accordo preventivo tra insegnanti di elassacilitatori ma
soprattutto senza un raccordo a posteriori (valomgzcondivisa). Co-
me sottolinea C. Cavagnini, «il mancato riconoscitoalel ruolo e le-
gato anche alla difficolta degli insegnanti di skagli percepire i cam-
biamenti prodotti nell'arco di 5 settimane, per wuata di “discrepan-
za’ tra le attese reciproche» (Cavagnini 2005,10).1Le insegnanti di
classe, una volta delegato il compito della priroeoglienza ai labora-
tori e ai facilitatori, si aspettavano infatti diovare nei neo-arrivati
competenze linguistiche finalizzate al saper reeel@ consegne e sa-
per studiar&; di fatto, il lavoro educativo svolto nelle classiacco-
glienza mirava al benessere generale dei bamlgaie stranieri e al
raccordo con le famiglie senza proporsi obiettivdadtici oltre
all’'acquisizione dei termini funzionai alla vitacdastica.

Il non chiaro raccordo tra I'accoglienza e I'inserintemella classe
sottolinea la difficolta di rispettare il primo prequisito delle buone
pratiche, cioé I'ampio coinvolgimento del contestmlastico nel suo
insieme: una delle questioni cruciali emersa amawli altri casi stu-
diati*®. Questo a sua volta ricade sul requisito dell'iramone: nono-
stante si siano osservate, nelle attivita laboi@tpmetodologie “in a-
zione” altamente innovative sul piano dei linguaggdelle relazioni
(interessanti le relazioni tra i pari), nonché pdatto di essere basate
sullimprovvisazione focalizzata”, ma non e facdemprendere quan-
to questa innovazione si sia riversata sul modiaréi scuola degli in-
segnanti di classe. Va detto, per la verita, ciséitlito — uno di quelli
che registrano la maggior concentrazione di straaidrescia — vive
qguesta problematica da molti anni e ha gia orgamizrsposte condi-
vise a vari livelli, per esempio si accolgono alustranieri in corso
d’anno in virtu di un progetto comune di “integrazé interattiva”; per-

1 Sul ruolo debole dell'insegnante di sostegno, MfrColombo,Diversabilita, capa-
cita personale e uguaglianza nei processi edugaitiviM. Colombo, P. Landri, G.
Giovannini, G. Moro (a cura digociologia delle politiche e dei processi formativi
Guerini, Milano (in corso di stampa).

2 Tale aspettativa si & verificata pil marcata n&tlaola media, rispetto alla elemen-
tare.

“3 Cfr. soprattutto i casi di Lodi e di Mantova, t@taalle scuole superiori, nel volu-
me di E. Besozzi 2005.
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tanto le difficolta di raccordo tra classi di actegza e classi di studio
vanno intese come problematiche specifiche apgodait progetto, che
gravano su un contesto non impreparato alla flés&ibe
allinnovazione, bensi forse troppo pressato daléegenza stranieri e
dal fattore di complessita che questa utenza caiapor

Un’altra difficolta emersa é lmcerta definizione delle attivita di se-

conda accoglienzaintese in modo diverso dagli insegnanti di classe,
talvolta come ripetizione della lezione seguitauta, tal'altra come in-
segnamento complementare / supplementare a sedehdaetodo e-
ducativo e didattico di ciascuna scuola e insegné&¢mbrerebbe, que-
sta, una confusione non solo contenutistica maeapcaigmatica, con-
cettuale e di impostazione generale circa il rutgti’alfabetizzazione
della Lingua seconda (soprattutto il livello avaozeioe la lingua per
studiare) nel curricolo personale degli alunni imgrati. Di fatto, tro-
vandosi in un regime di sperimentazione, le scabkono adattate alle
diverse situazioni e ai bisogni formativi dei sihgdunni, accogliendo
le attivita come un supporto comunque preziosdarda compiere un
serio ripensamento della educazione linguistictu4abnente monolin-
guistica - come base per una didattica realmeieeculturale.

In questa esperienza, di indubbio livello sia sahp delle politiche

di accoglienza che su quello didattico-educativayiamo concentrate
le maggioriproblematiche dell’accoglienzassute anche in altri conte-
sti e situazioni:

- la criticitd dovuta alla numerosita degli alunniadtra cultura, il
loro rapporto reciproco e con una scuola italidna s caratte-
rizza per essere “scuola comune”, che presuppoacamdivi-
sione di fondo dei valori e dei saperi senza palditsmi ec-
cessivi;

- la difficolta di mettere a disposizione di tutti ®mpetenze
specifiche di alcuni insegnanti (in questo casaxilitatori), per
carenza di risorse (tempo e incentivi economicijickte alla
co-programmazione, al coordinamento e alla co-aalahe;

- l'esistenza di visioni divergenti sulle pratiche aticoglienza:
una facente perno saomportamentda stimolare negli alunni
in arrivo, in particolare la famigliarita con l'an@nte e le rego-
le scolastiche; l'altra che insiste salpprendimentolinguistico
come prerequisito per la partecipazione alla scusilaratta di
due modi di vedere la condizione stessa degli alummigrati,
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caratterizzati da uno svantaggio piu sociale (keaione) o piu
linguistico (Il concezione);

- infine, la difficolta ad uscire da una immagineitjativa” dello
straniero, come portatore soltanto di svantaggioreanche di
una diversita o peculiarita che puo costituire Iggigadi cono-
scenza fondamentale per approcciarsi alla nuogadire cultu-
ra (lingua d’origine, abitudini di vita, lingua atriera talvolta
conosciuta molto bene).

Il progetto bresciano, in definitiva, si e classifio come “buona
pratica” interculturale per la sua capacita di peare la realta didattica
e organizzativa con molteplici elementi di sfidanéubbiamente anda-
to oltre la normale prassi di inserimento nellessigaccertamento della
biografia scolastica dell'alunno, ecc.). Oltre @ymmogettazione e a una
documentazione articolate e complesse, si vuol¢olswtare che
nell'organizzazione delle attivita si € fatto risorsia al coinvolgimento
di tutto il contesto scolastico sia a metodolodiamente innovative; il
limite riscontrato invece e stato la mancanza dmganitoraggio e di
una valutazione collegiale delle attivita stesgepsr lo scollamento tra
attivita di accoglienza e attivita ordinarie, sir fleccessivo carico di
lavoro indotto da una situazione di istituto trapie critiche a livello
lombardd”.

3.4 Le difficolta incontrate nei diversi ordini di scuola

| progetti analizzati dalla ricerca della Fondagd8MU, in generale,
hanno mostrato di provenire da realta scolastichexcellenza che, in-
nanzitutto, hanno mirato a obiettivi complessi (peiti versi ambiziosi)
sulla base di esperienze iniziali, pregresse, daao state tratte indi-
cazioni per “andare avanti”. Molte di queste esppezé hanno inaugura-

** In altra sede ho descritto pit dettagliatamerperiti di forza e di debolezza del
progetto A come Accoglienza del Comune di BresEra.i punti di forza vi & quello
della flessibilita mostrata nell'impostazione dapporto Ente locale-scuole divenuto
sempre piu favorevole al decentramento delle dmui® alla responsabilizzazione
degli istituti. Infatti, a conclusione della fasesperimentazione 2001-2004, le attivita
di accoglienza sono state finanziate in tutti il&#&uti cittadini con fondi “liberi”, e-
rogati dal Comune in base ai parametri legati mlimerosita e varieta delle presenze
straniere nelle scuole. Cfr. M. COLOMBOittadinanza scolastica degli immigrati di
seconda generazionm “la Famiglia”, n. 232, 2005, pp. 34-48.
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to nuovi modi di apprendere e insegnare, sott@iiats di una volonta
condivisa di superare i problemi posti dalle matbdi“tradizionali”: da

un lato, il rischio di integrare gli alunni di aticulture assimilandoli a
quella italiana, dall’altro il rischio di intervaritompensativi” che fini-

scono per essere differenzialisti e separazionisti.

La ricerca ha mostrato che in ciascuna delle rsaltéastiche indaga-
te, la presenza di persone che hanno maturatoemsibgita particolare
verso I'Educazione interculturale ha costituitweko fattore-continuita,
essendo quello délirn overdegli operatori e dei dirigenti uno dei pro-
blemi che ostacolano maggiormente le attivita pstibuzionalizzate.
Le persone, e le esperienze accumulatesi nel temaopmo costituito alla
fine le risorse piu preziose, con le quali molthha fatto fronte ai tagli
di risorse aggiuntive intervenuti negli ultimi ani’ da queste figure
che gli istituti hanno tratto indicazioni per ottznare le risorse esisten-
ti, per fare tesoro degli errori passati, per intliare nuove piste di la-
voro e nuovi sponsor. Possiamo definire i coordinati questi progetti
vere e propridigure di sistemaessendo tali progetti impostati sul lavo-
ro in rete come condizione necessaria.

Proprio perché si sono spinte oltre la normaleineytrischiando su
terreni particolarmente indefiniti, a volte senza supporto materiale
sufficiente, tutte le esperienze hanno portato laik® i nodi critici del
fare educazione interculturale. Non per questoyallpossiamo valutar-
le negativamente; anzi, dal nostro punto di vistaadta di buone occa-
sioni per indurre I'educazione scolastica a modic per fare fronte al-
le necessita di una societa multiculturale. Al motoe2 pero opportuno
riflettere sulle esperienze compiute, in terminicdnsapevolezza delle
difficolta e dei limiti incontrati, per poterle ggre in futuro o comunque
per affrontarle con maggiore efficacia.

E’ indubbio che le attivita di educazione interaule hanno regi-
strato unaminore criticita nelle scuole dell'infanzia e primea rispetto
agli ordini di scuola superiori. Varie ragioni sgmtie possono spiega-
re questo fatto:

- innanzitutto per la numerosita delle esperienzesg&imen-
tate (44% dei progetti regionali insistono su gadsiscia)
che ha favorito il crearsi di una cultura dell’agkienza piu
diffusa tra gli insegnanti;

- in secondo luogo per le minori preoccupazioni dagte-
gnanti verso il programma scolastico: il curricplad modi-
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ficarsi in funzione degli alunni presenti; numeragévita
extracurricolari possono essere realizzate senzasswo
timore di perdere tempo per quelle curricolari;

- inoltre gli insegnanti della primaria hanno ming@moccu-
pazione per I'apprendimento e per l'interazioneciasse:
I'ingresso di bambini stranieri nella scuola primarper la
giovane eta e perché spesso privi di un pregressiastico
nei paesi di origine, si rivela piu semplice e inia¢o;
I'affiliazione spontanea con il gruppo dei pari &ne con
rare problematiche di rifiuto, cosa che lasciairsdegnante
maggiori margini di manovra per favorire I'integiaze, an-
che con trattamenti individualizzati e attenzioartgzolari;

- infine, l'organizzazione scolastica della primagaindub-
biamente piu semplice e flessibile rispetto a quddlle se-
condarie: il tempo scuola é piu lungo (scuole aperie-
no); la corresponsabilita tra insegnanti & favodéda non
specializzazione per materie e dalle ore di conamzs
nonché di programmazione collegiale previste dimarla
valutazione degli apprendimenti e di tipo formatiaitra-
verso prestazioni e comportamenti) e a maglie lrgh

Si capisce dunque che, parlando almeno di quedikarscolastiche
piu sensibili e interessate dal problema, nelleokcyprimaria vi siano
premesse e condizioni di partenza abbastanza faorneerché una
buona pratica interculturale possa essere realizmnah € difficile allar-
gare l'area del coinvolgimento (requisito n. 1jnaho a livello di classe
e interclasse; la relazione tra obiettivi, metadintenuti e risultati pud
essere valutata — utilizzando per lo piu griglierfaglie larghe” (requi-
sito n. 3), anche se, spesso, & stato riscontelta scuola primaria e
dell'infanzia, un divario significativo fra gli obttivi (eccessivamente
ampi e ambiziosi) e le attivita (circoscritte eessporanee); per quanto
riguarda infine I'innovazione didattica e metodaotagy essa € favorita
dalla piu elevata apertura della scuola primaria gperimentazione e
all’adattamento flessibile delle unita di lavoreduisito n. 5).

Gli stessi requisiti, invece, trovano piu complesstontri nellascuo-
la secondariali | e Il gradqg dove:

- la preoccupazione per I'apprendimento dei ragazangeri e
superiore, essendo in questione la loro effettevdegipazio-
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ne alle attivita didattiche quando siano privi degementi
basilari della comunicazione “accademica”;

- anche la preoccupazione per il benessere dei sialgoini e
del gruppo classe € superiore: la loro presenztagse inizia
a generare difficolta di interazione, sia per laipone debo-
le che essi manifestano in rapporto alla compreesidei
compiti didattici, sia per il sorgere di atteggiartieegativi e
di pregiudizi nei compagni, fenomeni che ingeneransia
negli insegnanti, impedendo loro di dedicarsi dtdraenti
individualizzati per non perdere il controllo detliasse;

- acio si aggiunge un’organizzazione scolasticacpmplessa
e meno integrata, sia nella distribuzione dell'mrasia nella
divisione per materia, sia nell'adesione a prograwatioattici
relativamente indipendenti tra loro e impegnativi;

- infine, anche la scarsa famigliarita, soprattutedlenscuole
secondarie, con questa utenza e con queste tematichfa-
vorisce un’assunzione completa del carico di lavohe
I'educazione interculturale comporta, né lo svilapp com-
petenze adeguate.

E’ invece da rilevare che nelle scuole medie e sopei € osservato
un piu intenso lavoro di raccordo con le realt®mes alla scuola: non
solo con gli enti locali, che appoggiano le iniziata tutti i livelli
dall'infanzia alla superiore, ma anche con gli extiprofit; i professio-
nisti privati; le unita scolastiche statali e ndatali esistenti nel territo-
rio. Cio accade, in genere, quando negli istitupirésente un referente
per i rapporti con I'esterno; inoltre, la domandanderventi “in rete” e
direttamente proporzionale al bisogno di essereggipti in quelle atti-
vita avvertite dagli insegnanti come supplementaestranee alle pro-
prie competenze.

Per quanto riguarda le difficolta specifiche incatd nelle scuole se-
condarie (con riferimento soprattutto a quelleldjrbdo), il primo limi-
te da segnalare €& quello legato altmllocazione istituzionale
dell’educazione interculturalenon trattandosi di una disciplina a sé, la
difficolta e quella di riuscire a far rientrareisitia interculturali negli in-
segnamenti curricolari; spesso, tuttavia, per iigidi orario, mancanza
di compresenze o resistenza di colleghi, le sctinilscono per circo-
scrivere queste iniziative nellambito dell’extragaolare. Cio pone, di
fatto, una serie di problematiche:
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- indisponibilita degli alunni per i quali la partpezione non e
obbligatoria ma solo consigliata (gli stranieri hadimiti di
orario e di frequenza superiori agli alunni ital)an

- partecipazione poco convinta degli studenti strantée pre-
feriscono evitare il pit possibile percorsi diffeeéti per non
sottolineare la propria diversita;

- concorrenza tra attivita interculturali e le attevéa di labo-
ratorio e di approfondimento proposte in orarior&stirrico-
lare, dunque difficolta a metterle su un pianoribnita;

- non valutabilita delle attivita stesse e quindichi® che
I'intercultura sia vista come esperienza improviasapzio-
nale, poco mirata;

- rischio che i risultati dei progetti, ancorché imabvi, restino
confinati nell’area della sperimentazione volordadioe che
non siano conosciuti, valorizzati, ripresi da palitstudenti e
insegnanti, lasciando la realta scolastica “indéfae”.

Un altro limite specifico incontrato dalle scuokcendarie, riguarda
I'efficacia del lavoro di reteCome gia detto, da un punto di vista quan-
titativo, le reti osservate sono decisamente pipiara complesse a que-
sto livello di scuola, e diventano ancora piu impegeve e articolate nel-
la secondaria di Il grado, riunendo professionalitéerse (operatori sco-
lastici, degli enti locali, del socio-sanitario,ofgssionisti della forma-
zione, animatori, artisti, esperti telematici, vatiaxi, ecc.) in gruppi di
lavoro molto stimolanti che vanno ad arricchirgtafessionalita stessa
dei docenti coinvolti. Nella maggioranza dei cadsipersone referenti
dei progetti lavorano affiancate da una Commissidingocenti (Com-
missione Intercultura, o Integrazione, o Alunnasteri), supporto indi-
spensabile per garantire continuita nel temponédlino della medesima
scuola. Spesso inoltre i progetti danno vita aditdte prodotti sofisti-
cati, che appunto richiedono interventi e compet€ispmbinati”; la re-
alizzazione di tutto cio richiede uno sforzo noteveoprattutto per ren-
dere queste reti concrete, produttive e non digmer®urtroppo, come
hanno sottolineato le persone coinvolte nei casliati (a Lodi e a Man-
tova), qualunque sia l'esito del lavoro svolto, sgeetali sforzi non tro-
vano adeguato riconoscimento all'interno dell’istit

In sostanza, giunti a un certo livello di articota® e di programma-
zione delle attivita, sorge il problema delancato coinvolgimento
dell'insieme della realta scolasticahe tende a rimanere inconsapevole
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del cammino intrapreso e non puo valutare con gi@oe gli stessi ri-
sultati visibili (una festa, un laboratorio, un giale, uno spettacolo, una
mostra etc.). Rimane percio aperto il dilemma gd ti evoluzione da
prospettare per queste attivita: farle rimanereanppggio di pochi do-
centi, interessati, sensibili e competenti (dailigtiasi puo aspettare una
certa efficienza organizzativa e una produzioner@sgsante), capaci di
stringere legami all’esterno della scuola, oppunpléare la gamma dei
colleghi interni da coinvolgere, con il rischio ditenere risultati piu
consueti, meno efficienza e di andare incontrateclee e resistenze ?

Se la prima strada e preferibile quando non visigondizioni di ac-
cettazione minime, all'interno di un determinattitigo (poca sensibilita
e attenzione verso gli alunni stranieri, etc.)sé@onda € di gran lunga
ottimale perché I'educazione interculturale possmente trasformare
la realtd educativa e scolastica nel suo insieraefd? cio & necessario
sviluppare circuiti informativi e modalita di coiolgimento del proprio
istituto piu ampi possibile, indipendentemente 'datita del progetto.
Guardando al caso da noi esaminato a 1pdi & verificato che — a
fronte di una ricca varieta di prodotti finali attei mediante laboratori
paralleli in diversi istituti (video, Cd-rom, fasali, mostre, ecc.) — que-
sti fossero destinati per lo piu a una fruiziondividuale, impedendo
una circolazione piu vasta rispetto ai medesimoafta classi parteci-
panti). Cio in definitiva comporta che i progetiiecattivita realizzate re-
stino conosciuti entro una nicchia ristretta, cbmisultato che non si
vengono a creare network significativi intorno @dlicazione intercultu-
rale, né entro un dato istituto, né sul territorio.

Una ulteriore difficolta, riscontrata in tutti girdini di scuola ma che
presenta ricadute piu significative nella secorajagi quella legata alla
carenza di valutazione dei progedli educazione interculturale. Si pensi
che, a livello lombardo, su 647 progetti raccottios¥ fanno cenno a
gualche forma di valutazione (ben 166, pari cica586, non presenta-
no nessuna valutazione), tra cui solo 180 (27,8%ndono per valuta-
zione un’attivita di controllo sugli studenti o uartecipanti svolta a po-
steriori. Relativamente al campione dei progettilts\a Brescia, c’'e da
dire che il 31% ha svolto una valutazione ex-pgsinéralmente sugli

4> M. Colombo,ll progetto “Incontri di lingue e culture”a Lodiin E. Besozzi (a cura
di) 2005.
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studenti), gli altri progetti si limitano a relaniosulla situazione di par-
tenza.

Il nodo della valutazione & da considerarsi meolke\di attenzione,
in questa fase di sviluppo delle attivita interatddi, proprio perché le-
gato allostatus “debole” di questa disciplinéSe ci domandiamo per-
ché tali attivita tendano a non essere sottopostdudazione; alcune ri-
sposte possibili sono:

- trattandosi di attivita collocate sovente nell’atobi
dell’'extracurricolare, € piu probabile che vengavolte
in assenza di rigida programmazione, lasciando ampi
margini di improvvisazione, aggiustamento, tarat(lea
ricerca ha rilevato in tutti i casi esaminati ch@rogetto
non e stato svolto secondo le previsioni ma e stetdifi-
cato in itinere);

- laddove entra in gioco I'alfabetizzazione linguiatidegli
alunni stranieri (attivita che tende a essere @nognata in
anticipo), e probabile che vengano documentatagn-
zamenti sul piano “strumentale” (competenze seroaefi
sintattiche, alfabetiche), ma cio avviene soloatia ser-
vendosi di appositi test sulle competenze apptesdl
spesso ci si accontenta di giudicare se I'alunnn “gra-
do” o non ancora “in grado” di svolgere le medesoue-
segne del resto della classe. Per quanto riguardanhpe-
tenze scolastiche generali degli alunni stranie|tre,
sono ancora escluse dalle misurazioni INVALSI, perr
mancano dati sull'efficacia delle pratiche di insento e
insegnamento verso questa specifica utenza;

- qualora vi e una valutazione circa le attivita gedgetto,
questa rimane circoscritta all'intervento sul silegdesti-
natario (in genere lo studente); quando viene gdlar la
ricaduta sull’intera classe, la valutazione comesist una
generica approvazione a posteriori sugli elementi‘y-

46 Rammentiamo che gli strumenti di glottodidattinacircolazione presso le scuole
sono ancora relativamente limitati, e che esistpmche figure professionali in grado
di utilizzarli correttamente (facilitatori linguist, esperti in L2, ecc.). Si segnala
I'utile contributo fornito su CD-rom dall’'Ufficio alastico regionale per la Lombar-
dia, con schede di lavoro e di valutazione plugilie intitolato “Tutti uguali tutti di-
versi”, Milano 2004, www.istruzione.lombardia.itfuretti
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sibili” del progetto: come e stato percepito, coenstato
vissuto e partecipato, se ha creato o no un "bliomat

se ha fornito o no prodotti da mostrare all’estefdiotrat-
ta, € vero, di indicazioni comunque preziose (seaga di
accettazione e partecipazione il progetto non deadbo-
go), ma restano generali e poco discriminanti.

Questi sono alcune delle motivazioni addotte dagdiratori coinvolti
nei progetti indagati; tuttavia, sappiamo che laoaaza di precisi stan-
dard per queste attivita, o di direttive ministér@rca la valutazione
degli apprendimenti degli alunni non italofoni, npossono costituire
un alibi alla “indifferenza” della scuola versdaittore valutazione. Nes-
suna attivita di insegnamento trova piena legitdnsie privata di questa
dimensione, e non solo per una questione di raliezmaaione delle ri-
sorse (la ricerca di uoptimumtra risorse erogate e risultati ottefuki’
in gioco anche la serieta e il convincimento dstgissi insegnanti circa
I'efficacia delle strategie intraprese: sullo sfordl qualsiasi attivita in-
terculturale, infatti, vi € sempre un dibattito @mpio su perché e sul
come si promuove l'integrazione e lo scambio trauéure, sul quali
sono le strategie opportune, possibili e corrét@ssenza di opzioni va-
lutative, allora, mostra I'assenza di una specifioasapevolezza del si-
gnificato complesso dell'integrazione e, talvolsache dei rischi con-
nessi a pratiche (magari involontariamente) forzatiscriminanti sul
piano sociale. Viceversa, il tentativo di sottopaarvalutazione le attivi-
ta interculturali, nel loro procedimento, nelledaicadute immediate e
nella loro capacita trasformativa a lungo termaeng;orché in modo ge-
nerico o assimilabile a quello di altre attivitakstiche, da conto di un
processo di problematizzazione in corso. Questtagebme sostiene
Besozzi, di «sviluppare pratiche delle quali norh@iconsapevolezza,
per esempio, dell’enfasi assimilazionista o detlezdtura culturalista e
differenzialista» (Besozzi 2005, p. 265).

Come la valutazione, vi € un altro nodo che rimavidentemente da
sciogliere nel panorama variegato delle iniziativesse in atto in questi
anni: quello dellasscarsita di formazione specifica degli insegnantiee
dirigenti. Tra le 647 iniziative censite nella banca daivalllo lombar-
do, solo il 6,8% delle scelte si occupa di progrardiformazione; i %
non prevedono alcuna attivita di formazione mepge¥% accennano a
una formazione “come pre-requisito di progettotécritenuta indispen-
sabile ed acquisita al momento della realizzazgleprogetto (in rife-
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rimento tra I'altro ai soli insegnanti perché ldaeggoria dei dirigenti qua-
le target di formazione é assente). In provincidBdiscia questo ele-
mento compare con maggiore frequenza: 20 progetidgpari al 37%)
considerano la formazione come requisito dei docé€n¢ da segnalare
che, su 54 progetti, ben 7 (13%) sono destinadi faltmazione dei do-
centi, 3 (5,6%) alla formazione dei mediatori dl2 formazione dei ge-
nitori.

In tutti i casi, non si puo dire che la formaziaustituisca I'asse por-
tante della progettazione delle pratiche intercaltuquesto indebolisce
ancora di piu lo statuto delle attivita che, seepswno svolte per il 25%
da persone ritenute competenti, non sembrano eogeimon in minima
parte il fabbisogno formativo espresso da parteaeltegoria docerite
Pertanto, quella che viene percepita dagli insetyjsame una condizio-
ne di inadeguatezza (di fronte all’eterogeneitdedelassi, la difficile
gestione dei comportamenti degli alunni, I'emergéréisogni relati-
vamente nuovi nella categoria di studenti di reeemtivo e di quelli al-
la ricerca delle proprie radici, I'insorgere difaiblta di apprendimento
finora inedite, ecc.) tende a rimanere inascokateon risolta anche se
vengono messe in atto azioni e interventi, magami gran dispendio di
energie (enfasi sul “dare”) ma senza una ricadati@lisfacente in ter-
mini di “avere”. La sottovalutazione dei bisognirfwativi dei docenti e
dei dirigenti non puo essere imputata ad un uroggstto, che sia la ca-
tegoria (singoli docenti, sindacati, associazioategoriali, ecc.) o
'amministrazione scolastica (CSA, Uffici scolastiegionali), bensi
puo trattarsi di una mancata priorita assegnataesatq obiettivo, data la
situazione assai fluida e la recente razionalizrezidelle risorse scola-
stiche. Gli insegnanti, come emerge dalla ricensastrano insoddisfa-

*" Sui fabbisogni formativi degli insegnanti in gealer, cfr. la recente ricerca svolta in
Veneto: S. Scanagatta (a cura #)rmazione insegnante. Fabbisogni formativi e svi-
luppo professionale degli insegnanti nel contegtitadRiforma del sistema scolastico
italiano, IRRE Veneto, Cleup, Padova 2005. Sui bisogniifipedegli insegnanti di
sostegno e non, di fronte all’emergere della preset alunni stranieri in Lombardia,
cfr. E. Colombo, L. Leonini, P. Natale, P. Rebughih. Santoro, G. Remi, E. Canot-
ti, D. Fant, A. Corti, M. PizzoniHandicap e integrazione scolastica. Una ricerca sul
la situazione degli alunni disabili nelle scuolellded_ombardig rapporto di ricerca
per I'Ufficio scolastico regionale per la LombardMilano, giugno 2005 (documento
cicl.).
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zione a piu livelli e avanzano una richiesta foiraatmplicita comples-
sa.
A livello delle prassi, per:

- risolvere emergenze concrete (numerositd/conceot@z
degli alunni stranieri, gravita delle problematickecio-
psico-educative e didattiche presenti, insuccesstasti-
co e valutazione degli apprendimenti, ecc.),

- conoscere, imparare a gestire e costruire gli sniinba-
silari dell'intercultura (es. protocolli di accogtza, sche-
dari informativi multilingue, test di ingresso/vieca delle
competenze di L2, indicazioni per la formazione gteip-
pi-classe, percorsi di conoscenza dell’Altro, modidiat-

tici su tematiche interculturali, indicazioni per
I'orientamento e il sostegno allo studio dei ragahanie-
r, ecc.);

A livello delle competenze professionali, per:

- progettare e realizzare azioni innovative, persitare gli
strumenti didattici ordinari: i saperi (revisionel @urrico-
lo), i metodi (didattica individualizzata, piccolgruppo,
laboratorio) e i rapporti tra le discipline (dide# interdi-
sciplinare);

A livello degli atteggiamenti culturali:

- problematizzare, senza cadere nell’eccesso della de
stabilizzazione, 'andamento ordinario e i suoiSpiEo-
sti, per modificare habitus, atteggiamenti, procedarga-
nizzative, quadri teorico-concettuali e didatties( POF)
verso l'assunzione di una prospettiva interculeirplu
decisa.

Una maggiore considerazione alle risorse da dedligita formazio-
ne dei docenti e dei dirigenti, in questo senstregbbe non soltanto ve-
nire incontro alla domanda sottesa alle situazaritiche e di disagio
professionale, ma anche sviluppare la professi@niaisegnante (si pen-
si alla prospettiva dell'insegnante “etnografo” ediatoref® e soprattut-

“8 Cfr. E. Besozzilnsieme a scuola anche in futuin,E. Besozzi, M.T. Tiana (a cura
di), Insieme a scuola 3. La terza indagine regionaléasptesenza degli alunni stra-
nieri in Lombardia,Fondazione ISMU, Quaderni dell’Osservatorio pantégrazione
e la multietnicita, Milano, 01/2005.
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to, pensando ai bisogni degli studenti, migliorneesso tra professio-
nalita e risultati.

3.5 Come trasformare la realta educativa e didatti@ nel suo insie-
me? Alcune direttrici di intervento

Considerate le difficolta e i nodi problematici amtrati nelle realta
indagate, 'obiettivo di realizzare buone praticheducazione intercul-
turale, cioe “capaci di trasformare a realta eduaat didattica nel suo
insieme”, si impone come relativamente ambizios@stgche la com-
plessita della materia non possa essere affrontatagli strumenti at-
tuali. Di fatto, chi si e trovato ad agire in fuaze dell'intercultura, ha
sperimentato con una buona probabilita vari tipgmipasse, all'interno
come all’esterno del contesto scolastico, sia @lbvdi pratiche, sia a
livello di modelli professionali, sia infine a lille culturale piu ampio.
Non & un caso che intorno all’educazione intercal&usi siano spesi
volumi notevoli di parole e di dibattito (nei pa@spiu antica imposta-
zione multiculturale piu che in Italia) senza amcavere definito una
“via italiana” organica e coerente all'accoglierdsgyli immigrati di se-
conda generazione. Non & un caso neppure che dpessoola perce-
pisca una sorta di isolamento in rapporto al ot quando insiste
con il diffondere valori legati alla tolleranza,'atcettazione e allo
scambio tra le culture in aree chiuse alla preseegi immigrati, dove
il pregiudizio razziale e piu forte del senso dimmita.

Dai casi esaminati, in genere contesti difficildi(‘frontiera”) ossia
con alta concentrazione di immigrati, si apprende la linea adottata
per sopravvivere e per portare avanti l'intercwter stata quella di a-
pertura e non di chiusura verso il territorio: hlecha permesso agli isti-
tuti di ottenere, oltre che piu risorse, anche ngglegittimazione,
condividendo responsabilita e risultati con algtituzioni e forze loca-
li. Cio in concreto si traduce nella consapevolezza I'intervento nei
confronti degli alunni stranieri non possa realiszandipendentemente
dal contesto territoriale, che e invece al cengbpdocessi di segrega-
zione(quartieri etnici, lavori etnicizzati, zone “aleebasse” della citta,
ecc.)e di svalutazione sociali@ cui anche le scuole sono coinvdife

9 Sj vedano i casi di Brescia (Secondo Istituto Camngivo) e Bergamo (Istituto
Mazzi) nel volume di Besozzi 2005.
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in diversi casi le scuole hanno dimostrato di sggaetecipare con azio-
ni concrete a una politica di riequilibrio, senazbise passivamente
I'effetto di ghettizzazioni piu 0 meno esplicite.

Va intesa in quest'ottica anche la proposta, chemi locali bre-
sciani avanzano, di una metodologia di concertazer la predisposi-
zione degli interventi sul territorio e dell’opponita scolastico-
formative a favore dei minori immigrati (Atto didirizzo): si tratta di
una procedura che mira a creare sinergie tra lels@ile amministra-
zioni locali basata sulla pianificazione preventde bisogni, a partire
dalle pratiche inoltrate dalle famiglie immigraterpl ricongiungimen-
to dei figli minori.

Il compito dell'intercultura, tuttavia, non e deédgile alla societa nel
suo complesso, che provvede a molti dei bisogmngrii delle popola-
zioni immigrate e a regolamentare il quadro delb@mvivenza inter-
etnicd® a ben vedere, questo compito spetta in modo jeeul
all'istituzione scolastica. Infatti, come sottolan®&esozzi, la scuola va
considerat@ome una realta organizzativa centrata sulla cdt(2005,
p. 267). A scuola si trasmette cultura, si prodockura, si trasforma
cultura, si comunica cultura. E’ da questo assuaintmndo che si puo
meglio analizzare il senso delle pratiche finoresseein atto e la dire-
zione da imprimere per quelle future; e utile pattenzione a tre livel-
li diversi ai quali avviene la costruzione delldtata entro la scuola:

- «un primo livello € dato dalleultura come sapere/sapeii riferi-

mento & a un patrimonio culturale organizzato, oosd, trasmissi-

bile, declinato in forma di cultura scritta comimaon una oralita
diffusa e suddiviso in curricoli, moduli, unita ditiche; & soprattutto

a gquesta dimensione della cultura che gli insegrianho in genere

riferimento quando pensano alladeguamento deltiatustraniero ai

processi di apprendimento e quindi esprimono tettero preoccu-
pazioni in ordine alle carenze o lacune linguistigier la compren-
sione finalizzata all'acquisizione di conoscenze;

- un secondo livello € quello deltaltura come insieme di norme,
regole, rituali condivisi che formano la struttura portante, |&tes
solo a volte esplicitata, della realta istituzianali tratta di una vera

e propria cultura della comunita scolastica, corm& anche non

scritte, e tipizzazione di modalita di comportaneemuesta dimen-

*0 Cfr. zanfrini L., Sociologia della convivenza interetnidaterza, Bari 2004.
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sione piu prettamente normativa fa riferimento allguche sovente
viene denominato ‘curricolo nascosto o latente’ladedcuola, a
guellinsieme di regole e pratiche che coloro cheppartengono
ben conoscono, ma che invece possono diventaraxdg impedi-
mento per coloro che vi entrano per la prima vatauella cultura
come ‘insieme di principi di fondo’ che viene cohelle organizza-
zioni, vera e propria struttura latente, attravdesguale si defini-
scono sia il rapporto con il proprio ambiente,isi@odelli di azione,
la natura dei rapporti interpersonali e con l'aiiégrbalzano quindi
in modo evidente in primo piano tanto le difficotthe incontrano
ragazzi e ragazze stranieri a scuola e in genereaniespazi di vita
guanto l'indicazione pedagogica ad attivare uniddi@ne particola-
re a questa struttura latente della comunicaziotedulturale;
- un terzo livello € quello delleultura come sapere organizzatioo
anche della organizzazione come cultura, che deknpratiche di
funzionamento e di gestione (nel caso dell’'orgaamame scolasti-
ca, calendario, orari, organizzazione dell'insegeato, curricoli,
distribuzione dei compiti, del potere e dell'autariecc.). Questa
dimensione della cultura organizzativa viene ackressilevante o-
gniqualvolta si innesca un processo di innovazipeeagogico-
didattica» (bidem).
| tre livelli di configurazione della “cultura s@dtica” sono distinti
solo per facilitare la comprensione dei processilanrealta quotidiana
si trovano empiricamente collegati. Infatti, agadivello di curricolo
(trasformando ad esempio contenuti e metodi péoghae con i saperi
provenienti dalle altre culture) ha certamenteduta anche sull’agire
professionale degli insegnanti e sulle norme iniplia cui essi si at-
tengono (favorendo, ad esempio, il riconoscimemtguéste norme la-
tenti da parte di coloro che ne vengono per la @arnita in contatto).
Questo livello, a sua volta, puo trasformare il esaporganizzativo
dell'istituto: si e visto, ad esempio, come sorgasso il problema della
adeguata collocazione istituzionale delle ore tercultura, problema
che non ha senso risolvere con una forzatura battoarma che va af-
frontato nella discussine sul POF domandandosi ualeq misura
l'intercultura trova spazio nell’agire scolasticalmario e a quale sco-
po.
In definitiva, ci sono molti fronti sui quali irsdere per “trasforma-
re la realtd educativa e didattica nel suo insieowghe vuole il nostro
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concetto di buone pratiche interculturali: innantza quello che volge
la scuola all’esterno, in secondo luogo quello lelvera per modificare
'assetto interno. Ciascuno costituisce di per & direttrice di inter-
vento, a cui vanno dedicati tempo e risorse adeguat

Nei confronti della realta extrascolasticapleorita puo essere data
ai seguenti due aspetti:

1) Tlanalisi puntuale delldomanda formativahe sta dietro alle
richieste di partecipazione scolastica delle famigtraniere
(aspettative, richieste esplicite e scopi);

2) la collaborazione con altri soggetti del territonella consa-
pevolezza che qualsiasi lavoro di rete porta aiéz Istili or-
ganizzativi e culture professionali non coincidergtlei diri-
genti, degli insegnanti, educatori, servizi soamitari); vale
la pena dedicare tempo @bordinamento tra le concezioni
sottese all’intervento interculturalaliritti di accesso, cittadi-
nanza, parita-uguaglianza di trattamento, conoscelez bi-
sogni e dei codici delle altre culture;

Nei confronti della realta scolastica, il risultatelle nostre analisi
permette di stabilire con maggior certezza unarigiochi fa intercul-
tura nella scuola deve sviluppare capacita ditteft della cultura sot-
tesa al proprio contesto scolastico e territoriata tanto come costrut-
to preso a sé ma come realta in movimento. E'eatilche, allo stadio
di maturazione ormai raggiunto da numerose scuniarde, la varia-
bile etnica non possa essere piu trascurata, nemimenome di una
supposta uguaglianza fra cittadini. Come ho cerdatrgomentare in
guesto intervento, allora, a partire dal fatto zhecuola € un ambiente
saturo di cultura e di culture, si tratta di fareclse l'intervento stesso
con e a favore degli alunni stranieri possa diventecasione per ri-
flettere sui modelli e valori di riferimento deglitori in gioco (inse-
gnanti, allievi, genitori, ecc.) condizione base pelialogo e lo scam-
bio tra differenti universt.

°L E. Besozzi parla di discorsivita sociale a pardiaia scuola. Cfr. E. Besozzi (a cura
di), Varcare la soglia. Spazi, tempi, attori nell'incomtfra culture nella scuola
dell'infanzia Rapporto di ricerca, Provincia Autonoma di Trefftcento 2004.
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